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КІРІСПЕ  
Құрметті әріптестер, ғалымдар, оқытушылар, студенттер! 

 
 

Басқарма төрағасы-ректор/Председатель Правления-ректор, Сергалиев Н.Х. 
 
 
Сіздерді кәсіби мереке – Қазақстан Республикасы Ғылым қызметкерлері күнімен 

шын жүректен құттықтаймын! 
Бұл күн – ғылым мен білім саласына өлшеусіз үлес қосып келе жатқан барша 

зерттеушілер мен ғылым жанашырларына деген терең құрметтің белгісі. Ғылым – адамзат 
өркениетінің алға жылжуына жол ашатын маңызды күш. Әрбір жаңалық, әрбір тың идея – 
қоғамның дамуына, жаңа мүмкіндіктердің ашылуына негіз болатыны сөзсіз. 

Бүгінде Қазақстан ғылымы жаңа белестерді бағындырып, халықаралық деңгейде 
танылуда. Мемлекетіміз ғылым саласына қолдау көрсетіп, жас зерттеушілерге, ғылыми 
жобаларға жол ашуда. Осы орайда, жыл басынан бері университетіміздің екі ғалымы гранттық 
жобалар жеңіп алғанын ерекше мақтанышпен атап өткім келеді. 

Махамбет Өтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті – өңіріміздің 
интеллектуалдық орталығы, білім мен ғылым тоғысқан қасиетті мекен. Бұл – ізденіс пен 
жаңашылдықты қолдайтын, жас ғалымдардың талабын ұштайтын орда. Университет 
қабырғасында жүзеге асып жатқан ғылыми жұмыстар – тек білім беру ісінің емес, ел 
болашағының берік іргетасы. 

Құрметті әріптестер! Сіздердің қажырлы еңбектеріңіз, ғылыми ізденістеріңіз бен 
жаңашыл идеяларыңыз – еліміздің дамуына қосылған қомақты үлес. Ғылым жолындағы 
табандылықтарыңыз, шығармашылық шабыттарыңыз сарқылмасын. 

Сіздерге зор денсаулық, жаңа ғылыми жетістіктер және сәттіліктер тілеймін! 
Еңбектеріңіз ел игілігіне қызмет ете берсін! 

 
********* 

 
Уважаемые коллеги, дорогие учёные, преподаватели и студенты! 
В День научного работника выражаем глубокое уважение всем тем, кто своим трудом и 

умом вносит вклад в развитие науки и технологий, кто работает на передовой знаний. 
Уважаемые коллеги, дорогие учёные, преподаватели и студенты! 
Поздравляю вас с профессиональным праздником – Днём работников науки 

Республики Казахстан! 
Этот день – знак глубокого уважения ко всем, кто посвятил себя науке, образованию и 

исследовательской деятельности. Наука – это один из ключевых векторов непрерывного 
развития человечества. Каждое открытие, каждая новая идея открывает путь к улучшению 
мира, к поиску новых решений для актуальных задач общества. 

В последние годы казахстанская наука демонстрирует уверенный рост и получает 
признание на международной арене. Государство уделяет особое внимание поддержке научной 
сферы, финансирует исследования и стимулирует реализацию научных проектов. С гордостью 
отмечу, что с начала года два наших учёных стали победителями грантовых проектов – это 
результат упорной и вдохновенной работы. 

Западно-Казахстанский университет имени Махамбета Утемисова – это не только 
образовательное учреждение, но и важнейший научный центр региона, место, где формируется 
интеллектуальный потенциал страны. Здесь реализуются смелые идеи, ведутся перспективные 
исследования и растёт новое поколение казахстанских учёных. 

Дорогие коллеги! Ваше упорство, научные изыскания и творческий поиск вносят 
весомый вклад в развитие отечественной науки и укрепление интеллектуальной мощи нашего 
государства. Желаю вам крепкого здоровья, научных свершений, вдохновения и новых 
открытий! Пусть ваши труды всегда приносят пользу стране и обществу! 
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ӘОЖ 579.61:004 
Оралбек Н.С, Жаппарбергенова Э.Б. 

Өзбекәлі Жәнібеков атындағы Оңтүстік Қазақстан педагогикалық университеті 
Шымкент, Қазақстан 

 
БИОЛОГИЯЛЫҚ БІЛІМ БЕРУДЕ СЫН ТҰРҒЫСЫНАН ОЙЛАУ ТЕХНОЛОГИЯСЫН 

ҚОЛДАНУДЫҢ ТИІМДІЛІГІ: СТУДЕНТТЕРДІҢ КӨЗҚАРАСТАРЫМЕН 
СТАТИСТИКАЛЫҚ ТАЛДАУ 

 
 Қазіргі жоғары оқу орындарындағы білім беру үрдісінде білім алушылардың белсенді 

ойлау қабілеттерін дамыту, олардың пәндік білімдерін кеңейту және оны өзге ғылым 
салаларымен байланыс құра алуы сондай-ақ, өмірмен байланыстыра алуы мен сыни тұрғыдан 
ойлау дағдыларын қалыптастыру білім беруде маңызды міндеттердің бірі болып табылады. 
Әсіресе, жаратылыстану ғылымдары соның ішінде Биологияның бір саласы "Микробиология 
және вирусология" пәнін оқытуда білім алушының өзіндік ойлау дағысын қалыптастыруда СТО 
технологиясының маңызы ерекше.  

 Микробиология және вирусология пәні күрделі терең теориялық ғылыми түсініктерімен 
зертханалық тәжірибиелерге негізделгендіктен, бұл пәнді оқытуда сын тұрғысынан ойлау 
технологияларын қолдану білім алушылардың ойлау деңгейі мен белсенділігін арттырып, оқу 
сапасын жоғарылатуға елеулі ықпал етеді. 

Бұл мақала Сыни тұрғысынан ойлау технологиясын оқу үрдісіне жүйелі енгізуде оның  
білім алушылардың оқу сапасына қалай ықпал ететінін анықтап, талдауға арналып, 
бағытталған. Негізгі мақсат – биологияи пәнін оқытуда Сын тұрғысынан ойлау әдістерін 
пайдалану арқылы білім алушылардың оқу жетістігін бағалау.  

 Оқыту барысында білім алушының пәнге деген қызығушылығын арттыра отырып 
іздену мен зерттеу дағдыларын қалыптастыруын жоғарылату мақсатында қолданылып жүрген 
біршама технологиялар бар. Солардың бірі СТО технологиясы. 

 Сын тұрғысынан ойлау технологиясының басты мақсаты білім алушыларға кез келген 
мәліметке сыни тұрғыдан қарап, белгілі белгілі бір идеялар мен пікірлерге қарсы көзқарас 
немесе оларға сеніммен қарауды тепе-теңдікте ұстап, дұрыс ой қалыптастыра алу дағдыларын 
дамыту. Сыни ойлау – өзіндік ойлау. Ол білім алушылардың өз пікірін дәлелді түрде қорғауға, 
мәселелерді талдауға және логикалық ой қорытуға бағытталған когнитивті дағды. Сыни ойлау 
сұрақ қоюдан және жауабын табу барысындағы проблемаларды анықтаудан басталады. [1] 
Сондай-ақ пәндік білім беру кезінде сыни тұрғыдан ойлау технологиялары  білім алушының 
алған ақпараттарын талдау, салыстыру, логикалық қорытынды жасау және дәлелдеу  
қабілеттерін дамытады. Бұл технологияның әдістерін пайдалану білім алушыларды тек дайын 
ақпаратты қабылдаумен шектелмей, өз бетінше зерттеу жүргізуіне, тәжірибелерді түсініп, 
орындауына және нәтижелерге сыни тұрғыдан қарап оның нақты екенін дәлелдеу дағдыларын 
қалыптастырады.  

 Соңғы жылдары биологияда пәндік білім беру беруде сыни ойлау технологияларын 
қолдану мәселесі ғылыми қауымдастықта  кеңінен талқыланып келеді. Төменде келтірілген 
бірқатар зерттеулер бұл технология әдістерін қолданудың нәтижесі білім алушылардың 
зерттеушілік дағдыларына, танымдық белсенділігіне және логикалық ойлау қабілеттеріне 
сондай-ақ білім сапасына оң әсерін тигізетіндігін дәлелдейді [2. 

 Ballin (2002) және Facione (2015) Сыни ойлау технологиясының биология пәніндегі оқу 
нәтижелеріне ықпалы қарастырылған. Олардың тұжырымдауынша, микробиология, 
вирусология, генетика  және сол сияқты күрделі пәндерді оқыту кезінде СТО әдістерін қолдану  
білім алушылардың пәнге деген қызығушылығын арттыруға, зерттеушілік дағдыларын 
жетілдіруге, алған деректерін талдау, логикалық аргументтерді негіздеу және ғылыми 
дәлелдерді бағалау қабілеттерінің жоғарылауына көмектесетіндігі анықталған. [3,4] 

 Ünal & Ergin (2006)  зерттеулерінде биологиялық білім беруде сыни күрделі сұрақтар 
қою және концептуалдық карталарды қолдану білім алушылардың логикалық ойлау қабілетін 
арттыратыны дәлелденген.Олар өз еңбектерінле СТО әдістері арқылы білім алушылардың 
пәндік білімді  терең түсінуі мен оны практикада қолдану деңгейінің артуы арасындағы 
байланысты көрсетеді. [5,6] 

 Қазақстандық білім беру жүйесінде де СТО технологиясын қолдану мәселесіне назар 
аударылуда. Ибраева (2020) зерттеуінде СТО технологиясының биология пәніндегі 



 

зертханалық сабақтарда қолданылуы 
технологияларын қолдану білім алушыларды
аргументтерді  негіздеуіне оң әсерін к

Сыни тұрғыдан ойлау технологиясын жо
қолданудың тиімділігін нақтылауда тек 
жеткіліксіз. Сондықтан технологияны
сараптама жасау қажеттігі туындайды. Осы
зерттеуіміз Сыни ойлау технологиясыны
алушылардың өзіндік пікірі негізінде талдау ар

Зерттеудің мақсаты - білім алушыларды
тәжірибиесі мен оның білім сапасына 
сауалнама алынып,  SPSS бағдарламасында статистикалы

Зерттеу 37 студенттің қатысуымен ж
Зерттеу жұмысында жүргізілген сауалнама н
 1. Сауалнама негізінде SPSS ба

Қатысушылардың басым көпшілігі 21
сурет)деңгейінде білім алатындығы аны

1-сурет.                                                         2

 2. (1-кесте)  Берілген сипаттамалы
тұрғысынан ойлау технологиясымен танысу де
талданған. 

Сыни ойлау технологиясын қабылдау ж
Сауалнама нәтижелері білім алушыларды

екенін, бірақ олардың 59%-ы ғана ж
18-25 жас аралығындағы жастар екенін к
технологиясын енді меңгеріп, оны сирек немесе кейде 

- Орташа мәндер мен стандартты ауыт
әртүрлі тәжірибе мен таныстық деңгейін к

- Жалпы, технологияны қолдану белсенділігін арттыру 
насихаттау қажет екендігін көрсетеді.

 1 кесте - 2024-2025жж. Студенттерден алын
жас, сын тұрғысынан ойлау технологиясымен танысу де
деректер 

Сипаттамалық сипаттама N 
Жас 37 

сыни ойлау технологиясымен 
таныссызба 

37 

қаншалықты жиі қолданасыз? 37 
N жарамды (тізім бойынша) 37 

 
3. Сыни ойлау технологиясыны
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олданылуы қарастырылған. Оның зерттеу нәтижесі бойынша СТО 
олдану білім алушылардың өз бетінше  зерттек жүргізуіне жә

серін көрсеткен. [7] 
ыдан ойлау технологиясын жоғары оқу орындарында пәндік білім беруде 

тылауда тек ғылыми зерттеулердегі нәтижелерді т
тан технологияның тиімділігін анықтауда өзге  білім алушыларды
ажеттігі туындайды. Осыған байланысты бұл мақалада келтірілген бізді

зерттеуіміз Сыни ойлау технологиясының биология пәніндегі қолдану тиімділігін білім 
зіндік пікірі негізінде талдау арқылы анықтауға бағытталған. 

білім алушылардың сыни ойлау технологиясын қолдану 
білім сапасына әсерін анықтау. Зерттеу барысында білім алушылар  

дарламасында статистикалық талдау жүргізілді. 
атысуымен жүргізілді.  
ргізілген сауалнама нәтижелері: 

1. Сауалнама негізінде SPSS бағдарламасында жасалған жиілік бойынша    
пшілігі 21-25 жас аралығында (1-сурет)  және магистратура (2

ы анықталды. 

сурет.                                                         2-сурет. 
 

Берілген сипаттамалық статистика мәліметтері бойынша жас, сын 
йлау технологиясымен танысу деңгейі және оны қолдану жиілігі туралы деректер 

абылдау және қолдану жиілігі.  
тижелері білім алушылардың 78%-ы Сыни ойлау технологиясымен таныс 

жүйелі қолданатынын көрсетті. Қатысушыларды
ы жастар екенін көрсетеді, ал бұл топ сын тұрғысынан ойлау 
геріп, оны сирек немесе кейде қолданады. 

ндер мен стандартты ауытқулар технологияның қолданылу деңгейі бойынша 
гейін көрсетеді. 

олдану белсенділігін арттыру үшін қосымша о
рсетеді. 

 
2025жж. Студенттерден алынған сипаттамалық статистика мәліметтері бойынша 
ысынан ойлау технологиясымен танысу деңгейі және оны қолдану жиілігі туралы 

Минимум Максимум Орташа Стандартты ауыт
 1,00 3,00 1,7838 0,71240
 1,00 4,00 2,0811 0,95389

 1,00 4,00 2,5946 0,98487
    

3. Сыни ойлау технологиясының оқу сапасына әсері. (2-кесте)   

тижесі бойынша СТО 
әне ғылыми 

ндік білім беруде 
тижелерді тұжырымдау 

зге  білім алушылардың пікіріне 
алада келтірілген біздің 

олдану тиімділігін білім 

олдану қолдану 
тау. Зерттеу барысында білім алушылар  

ан жиілік бойынша    
не магистратура (2-

 

ліметтері бойынша жас, сын 
олдану жиілігі туралы деректер 

ы Сыни ойлау технологиясымен таныс 
атысушылардың көпшілігі 

ысынан ойлау 

гейі бойынша 

осымша оқыту мен 

іметтері бойынша 
олдану жиілігі туралы 

Стандартты ауытқу 
,71240 
,95389 

,98487 
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SPSS бағдарламасында талданған сауалнама нәтижесі бойынша 72,9% білім алушылар 
сыни ойлау технологияларының оқу сапасын жақсартқанын көрсетсе, 16, 2%-ы тек 
белсенділікке әсер ететіндігін, 10,8% білім алушылар бұл технологияның білім сапасына 
айтарлықтай әсер етпейді деп санайтынын көрсетті. 
 
2 кесте -2024-2025 жж.Сыни ойлау технологиясының оқу сапасына әсерін анықтау мақсатында 

алынған сауалнама нәтижесі. 
 оқу сапасына қалай әсер етеді 

 

 

 

Оқушылардың білім 
сапасын айтарлықтай 

арттырады 

Оқушылардың 
белсенділігін 

арттырады, бірақ 
білім сапасына аз 

әсер етеді Анық әсер етпейді 
  10 1 3 

 12 4 1 
 5 1 0 

Жалпы саны 27 (72,9%) 6 (16,2%) 4 (10,8%) 
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ҚАЗІРГІ БІЛІМ БЕРУ ЖҮЙЕСІНДЕ ГЕОГРАФИЯ ПӘНІН ОҚУТЫДА 

БЕЛСЕНДІ ӘДІСТЕРДІ ПАЙДАЛАНУ 
 

Бүгінгі таңдағы мектептерде оқытылатын жаңартылған білім беру мазмұны өзінің 
мақсаттары бойынша оқушылардың белсенділігін арттырып, олардың сыни ойлау, 
зерттеу және өз бетінше шешім қабылдау дағдыларын дамытуға бағытталған. Бұл 
өзгерістер оқыту процесінде дәстүрлі әдістерден гөрі, жаңартылған белсенді оқыту 
әдістерін кеңінен қолдануды талап ететіні сөссіз. География пәні – қоршаған ортаны, 
табиғат заңдылықтарын және адам мен табиғат арасындағы өзара байланысты 
зерттейтін ғылым болғандықтан, оны оқытуда оқушылардың қызығушылығын 
арттыратын заманауи әдіс-тәсілдерді қолдану маңызды болып табылады.  

Ресейлік философ, методолог Г.П. Щедровицкийдің анықтамасы бойынша, 
белсенді әдістер – бұл оқушылардың қажетті білім мен біліктерді жылдам әрі тиімді 
игеруіне ықпал ететін, оқу мотивациясын жоғары деңгейде қалыптастырып, маңызды 
іс-әрекеттерді дамытуға ықпал ететін тәсілдер. Яғни, белсенді әдістер оқыту үдерісін 
нәтижелі ететін тиімді құрал болып табылады. Бұл тәсілдер оқушылардың оқу 
материалын тез меңгеруіне көмектесіп қана қоймай, олардың қызығушылығын 
арттырады.[1] 

География сабақтарында мұғалімдер қолданатын белсенді әдістердің бірнеше 
түрлері белгілі. Бұл әдістер оқушыларды тек тыңдаушы емес, белсенді қатысушы етіп 
тәрбиелеуге мүмкіндік береді. Мысалға келтіретін болсақ:  

-Тақырыптық дисскуссиялар/әңгімелесулер; 
-Ойын әдістері; 
-Мәселелік оқыту; 
-Зерттеу әдісі; 
-Кейс әдісі; 
-Интерактивті технологиялар.[2] 
 Осы әдістерді бірнеше тәсілдер арқылы жүзеге асыруға болады. Мысалға 

келтіретін болсақ: 
- Цифрлық карталар және ГАЖ (географиялық ақпараттық жүйелер) – оқушылар 

Google Earth, ArcGIS немесе QGIS сияқты платформалар арқылы географиялық 
деректерді талдай алады. 

- Геокэшинг – GPS құрылғыларын немесе мобильді қосымшаларды қолданып, 
оқушыларға картамен бағыт тауып, белгілі бір нысандарды анықтау тапсырмалары 
беріледі. 

- Оқушылар Google Maps, Weather Channel сияқты қосымшалар арқылы 
карталарды, ауа райын және жер бедерін зерттейді. 

-Геймификация (Minecraft: Education Edition)– оқушылар виртуалды әлемде өз 
карталарын жасап, әртүрлі аймақтарды анықтайды немесе географиялық нысандарды 
тауып, зерттейді. 

География сабақтарында географиялық ақпараттық жүйелерді (ГАЖ) қолдану - 
бұл оқушыларға географиялық деректерді жинау, талдау және визуализациялау 
дағдыларын дамытуға мүмкіндік беретін маңызды әдіс. ГАЖ технологиялары білім 
беру үрдісінде кеңінен қолданылады, себебі олар оқушыларға тек теориялық білім 
берумен шектелмей, шынайы әлемнің географиялық ерекшеліктерін зерттеуге 
мүмкіндік береді.  



 

1 сурет - Франкфурт-на-Майне 
[дерек к

Google Earth – Google компаниясы шы
көрінісін көрсетуге мүмкіндік беретін тегін географиялы
болып жатқан табиғи құбылыстарды спутниктер ар
жергілікті елді-мекендерге виртуалды саяхаттар жасау
жануарлар жамылғысын, мұхиттарды, 
ғаламшарынан басқа Ай, Марс секілді планеталарды, ж
мүмкіндік беретін таптырмас көмекші 
атқарады, мысалы: 

- Жоғары сапалы спутниктік суреттер ар
ұсынады;    

- Қалалардағы ғимараттарды
моделін көрсетеді;  

- Жергілікті деңгейде көше мен 
урбанистика мен әлеуметтік география саласында 

-Белгілі бір аймақтың уақыт 
- Бұлттылық, жауын-шашын, температура, жел ба

көрсетеді. 
Жаңартылған білім беру мазм

оқулықтарда «Елтану және саяси география негіздері» тарауына с
бірге интербелсенді тақтадан белгілі бір мемелекетті
урбанистикасын, ғимараттардың 
халықтың демографиялық жағдайын зерттеуге болады.  Саба
платформасын тиімді қолдану ар
географиялық ойлау қабілеті, картамен ж
сыни ойлау қабілеті мен функционалды
оқушылар тапсырмаларды орындау барысында 
ерекшеліктеріне терең меңгеріп, 
виртуалды түрде көшелерде жүріп, 
көрініс (Street View) батырмасын басып, т
картаға сүйреп апарады. Ал қол жетімді к
апарған соң, 360° айналмалы көрініспен саяхат жасай бастайды. Б
– оқушыларға әлемнің кез келген н
беруінде. Олар нақты көшелер мен 
сол ортаны шынайы сезіне алады. Б
материалын тереңірек түсінуге жа
арқылы оқушылар қалалардың құ
қоғамдық кеңістіктердің ұйымдастырылуын, тіпті архитектуралы
инфрақұрылым элементтерін бақылай алады.

QGIS платформасы деген не? QGIS (Quantum Geographic Information System) 
бұл ашық кодты, географиялы
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Майне қаласының Эдер Вег виртуалды көшесі 
[дерек көзі https://earth.google.com] 

 
Google компаниясы шығарған проектісі, бұл жер шарыны
мкіндік беретін тегін географиялық бағдарлама. Ол ғ
былыстарды спутниктер арқылы көрсетіп, қолданушыларына 

мекендерге виртуалды саяхаттар жасауға, аумақтың өсімдіктер мен 
хиттарды, өзендер мен көлдерді зерттеуге, жер 

а Ай, Марс секілді планеталарды, жұлдызды аспанды зерттеуге 
мекші құрал. [3] Бұл бағдарлама бірнеше функциялар 

ары сапалы спутниктік суреттер арқылы Жер бетінің нақты к

имараттардың, табиғи рельефтердің үш өлшемді (3D) ке

ше мен ғимараттарды нақты көріністе көрсету ар
леуметтік география саласында қолданылады (Street view);

ыт өте өзгерісін салыстырып көруге мүмкіндік береді;
шашын, температура, жел бағыты туралы деректер

ан білім беру мазмұнына сәйкес 7-11 сынып аралы
не саяси география негіздері» тарауына сәйкес оқушылармен 
тадан белгілі бір мемелекеттің табиғат жа

ң атауын, тарихын, жер бедерінің негізгі рельефтерін, 
дайын зерттеуге болады.  Сабақ барысында, Google Earth 

олдану арқылы оқушылардың зерттеушілік дағдылары дамып, 
леті, картамен жұмыс істеу дағдысы, кеңістіктік к

абілеті мен функционалдық сауаттылығы арта түседі. Сонымен 
ушылар тапсырмаларды орындау барысында әлем елдерінің географиялы

геріп, өз бетімен білім алуға ынталанады. О
ріп, қалаларды аралау үшін платформадағы «К

рініс (Street View) батырмасын басып, төменгі оң жақтағы адам бейнесін (Pegman
ол жетімді көшелер көк түспен белгіленеді
рініспен саяхат жасай бастайды. Бұл әдістің 

кез келген нүктесіне виртуалды түрде саяхат жасауға м
шелер мен қалаларды көзбен көріп, 360°-тық көрініс ар

сол ортаны шынайы сезіне алады. Бұл оқушылардың қызығушылығын арттырып, о
сінуге жағдай жасайды. Сонымен қатар, виртуалды саяхат 

ң құрылымы мен жоспарлануын, көшелердің орналасуын, 
йымдастырылуын, тіпті архитектуралық стильдер мен 

ылай алады. 
QGIS платформасы деген не? QGIS (Quantum Geographic Information System) 

кодты, географиялық ақпараттық жүйе (ГАЖ) болып табылады. Ол 

шесі  

л жер шарының 3D 
ғаламшарда 

олданушыларына 
сімдіктер мен 

лдерді зерттеуге, жер 
лдызды аспанды зерттеуге 

дарлама бірнеше функциялар 

ты көрінісін 

лшемді (3D) кеңістіктік 

рсету арқылы 
олданылады (Street view); 

мкіндік береді; 
ыты туралы деректерді 

11 сынып аралығындағы 
ушылармен 

ат жағдайын, 
негізгі рельефтерін, 

барысында, Google Earth 
дылары дамып, 

істіктік көзқарасы, 
седі. Сонымен қатар, 

географиялық 
а ынталанады. Оқушылар 

ы «Көшедегі 
ы адам бейнесін (Pegman) 
спен белгіленеді. Көшеге 

ң ерекшелігі 
а мүмкіндік 
рініс арқылы 

ын арттырып, оқу 
атар, виртуалды саяхат 

орналасуын, 
стильдер мен 

QGIS платформасы деген не? QGIS (Quantum Geographic Information System) – 
йе (ГАЖ) болып табылады. Ол 

https://earth.google.com


 

картографиялық деректерді өңдеуге, талдау
түрде көрсетуге арналған бағдарламалы

QGIS платформасы нақты 
негізінде біріктірілген тақырыпты
белгілі бір тақырыптағы мәліметтерден т
ақпарат, географиялық координаттар
мәліметтерге сілтемелер көрсетіледі. Мысалы, егер сіз  д
құрастырсаңыз, онда картаның бір 
сызығы туралы, үшіншісі – құрлы
т.б. мәліметтер болуы мүмкін. Сіз картаны
бірден бірнеше қабатты біріктіре аласыз ж
таңдап, оны картаға шығара аласыз. Сондай
аласыз, әр уақытта тапсырмаға сә

 

2 сурет - QGIS платформасында 

QGIS платформасын оқушыларды
-Оқушылардың географиялы

қабілеттілігі мен дайындығын қалыптастырады
-Оларды өмірдің барлық т

істеуге дайындауға мүмкіндік береді.
Мұғалімнің оқушымен бірлесе QGIS платформасын 

түрлі конкурстарға, үйірмелерге, 
сабағында 7-11 сыныптарда сараманды
тарауы, тақырыбы: «Жергілікті жерді
дайындалу, емтихан тапсыру кезінде ба
оқытуда QGIS бағдарламасын қолдану ар
істеп, карталар құрып, статистикалы

Мұғалімнің оқушымен жұ
ғылыми жоба, олимпиада, сыныптан тыс ж
пайдалану алуан түрлі міндеттерді шешуге к
мына түрде беруге болады: 

-аумақтық және салалық жоспарлау;
-табиғат ресурстарын барлау ж
-өнеркәсіпті, ауыл шаруашылы
-кешенді және салалық кадастрды камтамасыз ету;
-экологиялық жағдай мен кауіпті таби

ұйымдастыру; 
-кешенді және салалық картографиялау, та

құрастыру, жаңарту. 
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деуге, талдауға, визуализациялауға және интерактивті 
дарламалық қамтамасыз ету.[4] 
ты әлем туралы ақпаратты географиялық 

ырыптық қабаттар жиынтығы ретінде сақтайды.  
ліметтерден тұрады. Мысалы, кеңістіктік жағдай туралы 

координаттарға сілтеме немесе мекен-жай мен кестелік 
рсетіледі. Мысалы, егер сіз  дүниежүзінің саяси картасын 

бір қабатында елді-мекендер туралы, екіншісі 
рлық шекаралары туралы, төртіншісі-елдер туралы ж

мкін. Сіз картаның әр қабатын жеке-жеке қарай аласыз немесе 
абатты біріктіре аласыз және әртүрлі қабаттардан бөлек а

ара аласыз. Сондай-ақ, сіз әр түрлі жағдайларды модельдей 
әйкес суреттер ала алатын мүмкіндікке ие боласыз.

 
 

рмасында құралған дүниежүзінің саяси картасында са
қабаттар  

 
ушылардың зерттеу әрекеттерінде қолдану: 

географиялық білім мен дағдыларын күнделікті өмірде 
алыптастырады 
түрлері мен әртүрлі салаларында ақпаратпен ж

мкіндік береді. 
ушымен бірлесе QGIS платформасын қолдана отырып ж

йірмелерге, ғылыми жобаларға қатысу, жалпы география 
11 сыныптарда сарамандық жұмыстарды (Мысалы: 7-сынып Биосфера 
ырыбы: «Жергілікті жердің табиғат кешені) орындау, олимпиадалар

дайындалу, емтихан тапсыру кезінде баға жетпес көмек көрсетеді. Географияны 
олдану арқылы оқушылар әртүрлі қабаттармен ж

рып, статистикалық және географиялық мәліметтерді салыстырады.
ұмыстанатын географиялық зерттеулерінде (бай

жоба, олимпиада, сыныптан тыс жұмыс түрлері және т.б) QGIS платформасын 
рлі міндеттерді шешуге көмектеседі, Оларды жинақталғ

жоспарлау; 
ат ресурстарын барлау және тиімді пайдалану; 

, ауыл шаруашылығын, көлік пен қаржыны орналастыруды баскару;
кадастрды камтамасыз ету; 

дай мен кауіпті табиғат құбылыстарына мониторинг 

картографиялау, тақырыптық карталар мен атластарды 

не интерактивті 

қ орналасуы 
ы.  Әр қабат 
дай туралы 

жай мен кестелік 
саяси картасын 

мекендер туралы, екіншісі – жағалау 
елдер туралы және 
арай аласыз немесе 

лек ақпаратты 
дайларды модельдей 

мкіндікке ие боласыз. 

саяси картасында сақталған 

мірде қолдануға 

паратпен жұмыс 

олдана отырып жұмыстану 
атысу, жалпы география 

сынып Биосфера 
ат кешені) орындау, олимпиадаларға 

рсетеді. Географияны 
абаттармен жұмыс 

ліметтерді салыстырады. 
зерттеулерінде (байқау, 

платформасын 
ған күйінде 

орналастыруды баскару; 

былыстарына мониторинг 

карталар мен атластарды 
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Сыныптан тыс жұмыстар – бұл оқу үрдісінен тыс өткізілетін, оқушылардың 
қызуғышылықтарын арттырып, шығармашылықтарын дамытуға бағытталған тәрбиелік 
және дамытушылық мақсаттағы жұмыстар болып табылады. География пәні бойынша 
сыныптан тыс жұмыстар – оқушылардың пәндік білімін толықтырумен қатар, оларды 
табиғи құбылыстар мен қоғамдық-географиялық үрдістерді тереңірек түсінуге 
баулитын тәрбиелік бағыттағы әрекеттер. Бұл жұмыстар сабақта өтілген тақырыптарды 
кеңейтіп, оқушылардың практикалық дағдыларын қалыптастыруға мүмкіндік береді. 
Мысалы, табиғат аясында өткізілетін бақылау жұмыстары, географиялық апталықтар, 
географиялық олимпиадалар, тақырыптық кештер, профессорлармен, танымал 
саяхатшылармен кездесу, геокешинг, виртуалды саяхаттар– осылардың барлығы 
оқушылардың пәнге деген ынтасын арттырып, логикалық ойлауын, зерттеу және талдау 
қабілетін дамытады. Сыныптан тыс жұмыс мысалында география сабағында тиімді 
қолдануға болатын бірден бір әдіс-геокэшинг. Геокэшинг (ағылш. geocaching) — бұл 
GPS-технологияны қолдана отырып, жасырылған арнайы контейнерлерді (кэштерді) 
іздеу арқылы жүргізілетін заманауи саяхаттық және интеллектуалды ойын. Қазіргі 
таңда геокэшинг әлем бойынша миллиондаған адамдар қатысатын кең көлемді ойынға 
айналып отыр. Geocaching.com сайтында миллиондаған жасырын орындар мен оларды 
табуға арналған координаттар бар.  География мұғалімі оқушылармен бұл 
ойынды ойнау үшін бірнеше қадамдарды жасауы тиіс. Біріншіден, мұғалім алдын ала 
геокэшинг ойыны үшін арнайы орындарды таңдап, олардың GPS координаттарын 
анықтайды. Бұл орындар оқушыларға қызықты әрі білім беру мақсатында болуы керек 
– мысалы, мектеп ауласындағы табиғи немесе тарихи нысандар, ескерткіштер, 
географиялық маңызды объектілер. Содан кейін, оқушыларға GPS қабылдағыштары 
таратылады, ал егер олар болмаса оқушылар бірігіп смартфондарындағы GPS 
навигациялық системасын пайдалана алады. [5] 

Мұғалім ойынның негізгі ережелерін түсіндіріп өтуі қажет: 
-Әрбір жасырын орынның координаттары мен сипаттамасы беріледі; 
-Оқушыларға жасырын орынға жақындаған кезде белгілер мен қосымша 

нұсқауларды мұқият қарап шығу керектігін айтады; 
-Оқушылар тайникке жеткенде, оның ішінде жазылған күнделікті толтырып, оны 

табуы мен тапқан заттары жайлы пікірлерін қалдыруы қажет; 
-Әр топқа немесе оқушыға жеке тапсырмалар берілуі мүмкін, мысалы, табиғи 

құбылысты зерттеу, тарихи орындарды анықтау немесе нақты координаттар бойынша 
бағдарлау. 

Геокэшинг ойыны география сабақтарында мұғалім қолдана алатын өте тиімді 
құрал болып табылады. Ойын барысында оқушылар нақты жерлерге барып, GPS 
құрылғыларын пайдаланып, жасырын орындарды табуға тырысады. Бұл оларға 
теориялық білімдерін тәжірибеде қолдануға мүмкіндік береді, әрі жергілікті жердің 
экологиясы, тарихы және мәдениеті жайлы ақпараттармен таныса алады. Сонымен 
қатар, ойын барысында оқушылардың зейіні, байқағыштығы мен аналитикалық ойлау 
қабілеттері де жетілдіріледі, өйткені олар координаттарды дұрыс табу үшін қосымша 
мәліметтерді іздеп, талдайды. GPS құрылғылары мен мобильді қосымшаларды 
пайдалану, заманауи технологияларға деген қызығушылықты арттырады және оларды 
тиімді пайдалануға үйретеді. 

Minecraft: Education Edition деген не? Minecraft: Education Edition – бұл танымал 
Minecraft ойынының арнайы білім беру нұсқасы. Ол оқушыларға виртуалды әлемде 
құрылыс салу, карта жасау, зерттеу, моделдеу және бірлескен әрекет жасау 
мүмкіндіктерін ұсынады. Географияны оқытудағы тиімділігі: 

-Оқушылар жер бедерін, климатты, су көздерін, қалаларды виртуалды түрде 
жобалай алады.  

-Табиғат пен қоғам арасындағы байланысты тереңірек түсіндіреді урбандалуды, 
табиғат ресурстарының игерілуін, экожүйелерді моделдеуге болады.  
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-Интерактивтілік пен қызығушылықты арттырады ойын форматындағы білім беру 
тәсілі баланың зейінін ұстап, белсенді қатысуына жол ашады. Сонымен қатар таулар, 
жазықтар, өзен жүйелерін модельдеуге, қалалар мен елді-мекендерді (экологиялық 
тұрақты қала) жобалау, табиғи апаттарды (жаңартау атқылауы) бейнелеп 
демонстрациялауға болады. Minecraft: Education Edition платформасын тек сабақта ғана 
емес, сыныптан тыс жұмыстарда (тренинг, үйірме, факультатив), жобалық жұмыстарда, 
байқауларда, олимпиадалар мен сарамандық жұмыстарда да тиімді қолдануға болады. 
Сонымен қатар платформа инклюзивті білім беру жағдайында яғни, түрлі білім деңгейі 
мен қабілеті бар оқушыларды (оның ішінде ерекше білім беруді қажет ететін 
балаларды) оқытуда қолдануға болады. Инклюзивті оқытудағы Minecraft: Education 
Edition платформасының тиімділігі: 

-Оқушылардың жеке мүмкіндіктеріне бейімделеді: Minecraft-тың ашық әрі 
бейімделетін ортасы арқылы әр оқушы өз қарқынымен жұмыс істей алады. 

-Көру, есту және танымдық қабілеттерді дамытады: карталар, модельдер мен 
қозғалыс арқылы үйрену – әртүрлі қабылдау түріне сай келеді. 

-Қызығушылықты арттырады: интерактивті, ойын элементтері бар тапсырмалар 
арқылы оқушылардың мотивациясы мен зейіні артады. 

-Қолмен әрекет ету және визуалды оқыту: ерекше білімді қажет ететін оқушылар 
үшін ақпаратты көрнекі әрі іс-әрекет арқылы қабылдау жеңіл. 

Қазіргі жаңартылған білім беру жүйесінде география пәнін оқытуда белсенді 
әдістерді қолдану – білім беру сапасын арттырудың маңызды жолы. Бұл әдістер тек 
оқушылардың білімін тереңдетіп қана қоймай, олардың сыни ойлау, шығармашылық, 
зерттеушілік және практикалық дағдыларын қалыптастыруға бағытталған. Мақалада 
қарастырылған әдістер – тақырыптық дискуссиялар, ойын технологиялары, зерттеу 
жұмыстары, геокешинг, интерактивті платформалар, Google Earth және QGIS сияқты 
ГАЖ құралдарын пайдалану – оқушыны тек тыңдаушы емес, белсенді зерттеуші 
деңгейінде қарастырады. Бұл әдістер оқушылардың өз бетінше білім алуға 
ынталандырып, кеңістіктік ойлауын дамытады, функционалдық сауаттылығын 
арттырады және өмірлік маңызы бар дағдыларды меңгеруге көмектеседі. 
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УДК 373.167.1 
Джумагулова А.М.  

КГУ «Средняя школа №2 имени Медеубая Курманова»,  
с. Балпык би, область Жетысу, Казахстан 

 
РАЗВИТИЕ КРЕАТИВНОГО МЫШЛЕНИЯ НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ ЧЕРЕЗ 

ПРИМЕНЕНИЕ КЕЙС-МЕТОДА И ЦИФРОВЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ 
ПЛАТФОРМ 

 
Современная школа ориентирована на формирование у учащихся критического и 

креативного мышления, умения анализировать, принимать решения и эффективно 
взаимодействовать в группе. Одним из эффективных инструментов в достижении этих 
целей является кейс-метод — технология активного обучения, основанная на решении 
проблемных ситуаций, приближенных к реальной жизни [3, с. 21]. В условиях 
цифровизации образования кейс-метод успешно интегрируется с современными 
цифровыми платформами, способствуя развитию цифровой грамотности учащихся [5, 
с. 34]. 

На уроках литературы кейс-метод позволяет не только углубить понимание 
текста, но и стимулирует развитие личностных качеств школьников, таких как 
самостоятельность, инициативность, способность к эмпатии, аргументации и анализу. 
Его можно применять при изучении различных литературных произведений, 
моделируя ситуации и формулируя проблемные вопросы. Например, при изучении 
романа Ф.М. Достоевского «Преступление и наказание» можно поставить вопрос: 
«Соня Мармеладова — святая или падшая девушка?» 

Основные задачи кейс-метода: 
активизация познавательной деятельности; 
повышение учебной мотивации; 
формирование навыков анализа и обобщения; 
развитие умений высказывать и защищать свою точку зрения; 
умение работать в группе, учитывать мнения других; 
развитие цифровой и информационной грамотности учащихся [2, с. 45]. 
При разработке кейс-заданий желательно использовать три уровня сложности: 
1. Есть ситуация и предложенное решение — необходимо оценить его. 
2. Есть ситуация, но решение отсутствует — необходимо его сформулировать. 
3. Есть ситуация — требуется определить проблему и найти возможные пути её 

решения [3, с. 54]. 
Для успешного применения кейс-метода в литературе важно наличие конфликтов, 

противоречий и нравственных дилемм в произведениях. Они становятся основой для 
постановки проблемных вопросов и заданий. При разработке и решении данного 
метода на уроке литературы требуется основательная подготовка и учителя и учеников. 
Учитель помимо того,что выбирает тему, побирает определенную литературу, 
разрабатывает план урока, должен организовать итоговое обсждение результатов 
работы и оценить каждого ученика. И ученик со своей стороны, помимо того, что 
получает кейс, выполняет  поставленные задания, должен прочитать, если этого 
требуется по критериям задания, дополнительную литературу по данной теме, уметь 
выслушать различные точки зрения и отстоять свою. 

Примеры разработанных кейсов представлены ниже: 
М. Горький «На дне» Тема: Униженные и оскорблённые. 

Проблема: Правда или иллюзия? 
Задания: 

В чём причина конфликта в ночлежке? 
Стоит ли воспринимать жизнь такой, как она есть, или лучше жить в иллюзиях? 



13 
 

Были ли у вас подобные жизненные ситуации? 
Какие советы вы дали бы героям пьесы? 
А.С. Грибоедов «Горе от ума» 

Тема: Разум и общество: быть или казаться? 
Проблема: Почему «умный» человек оказывается лишним? 
Форма работы: Создание профиля Чацкого в Padlet или Canva. 

И.А. Гончаров «Обломов» 
Тема: Сон как способ жизни. 
Проблема: Почему человек отказывается от активности? 
Форма работы: Дискуссия в классном чате, инфографика в Canva. 

А.П. Чехов «Вишнёвый сад» 
Тема: Прощание с прошлым. 
Проблема: Почему люди не хотят меняться? 
Форма работы: Mentimeter-голосование: кто главный герой? 

А.С. Пушкин «Капитанская дочка» 
Тема: Честь и выбор. 
Проблема: Можно ли предать власть во имя справедливости? 
Форма работы: Padlet-доска «Портрет Пугачёва глазами разных героев». 

Использование цифровых платформ при реализации кейс-метода 
Padlet — при изучении рассказа А.П. Чехова «Ионыч» создаётся доска «Ионыч — 

тогда и теперь» с цитатами, иллюстрациями, комментариями. В «Преступлении и 
наказании» — доска с аргументами «Соня — праведница или грешница». 

Mentimeter — используется для голосования и облака слов: например, создание 
словесного портрета Наташи Ростовой или определение самого «живого» героя. 

Canva for Education — оформление постеров, инфографики, «журнальных» 
страниц от имени героев (например, интервью с Пьером Безуховым). 

Google Docs / Forms — совместное написание эссе, проведение онлайн-опросов и 
рефлексий. 

Kahoot / Quizizz — игровое закрепление материала после кейс-обсуждений. 
Примеры кейс-заданий на Padlet: 
А.П. Чехов «Ионыч» 

Тема: «Изменяется ли человек со временем?» 
Задания: 
– Проанализируйте изменение героя. 
– Почему он стал безразличным? 
Форма: Padlet-доска «Ионыч — тогда / теперь». 

Ф.М. Достоевский «Преступление и наказание» 
Тема: «Соня — падшая или святая?» 
Задания: 
– Сформулируйте аргументы за каждую позицию. 
– Какой позиции вы придерживаетесь? 
Форма: Padlet-доска с аргументами и мини-эссе. 

Л.Н. Толстой «Война и мир» 
Тема: «Что делает человека великим?» 
Задания: 
– Какой герой достоин уважения? 
– Что бы он написал сегодня в посте? 
Форма: Карточки героев на Padlet с описанием и визуализацией. 

Этапы организации занятия с кейсом 
Погружение: мотивация, постановка проблемы 

На этом этапе важно заинтересовать учащихся и вовлечь их в тему. Учитель кратко 
вводит в контекст произведения, обозначает ключевую проблему или конфликт. 
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Эффективные приёмы: 
демонстрация видеофрагмента или иллюстрации; 
постановка провокационного вопроса (например: «Можно ли оправдать 

предательство ради любви?»); 
цитата, вызывающая дискуссию; 
рассказ жизненной ситуации, перекликающейся с содержанием произведения. 
Цель: активизация эмоционального восприятия, пробуждение интереса и 

формулировка ключевого вопроса кейса. 
2. Анализ: работа с ситуацией в группах 

Учащиеся делятся на малые группы и получают кейс с конкретной ситуацией и 
заданиями. Их задача — проанализировать проблему, найти аргументы, изучить текст. 

Действия учеников: 
анализ текста и ситуаций; 
обсуждение и формулирование общего мнения; 
работа с цифровыми ресурсами (поиск изображений, цитат, идей). 
Роль учителя: фасилитатор и помощник — направляет, но не подсказывает 

готовый ответ. 
3. Презентация: цифровая подача решений 

Группы представляют результаты работы. Это может быть: 
Padlet-доска с коллажем, схемой или цитатами; 
презентация в Canva; 
ролик с интервью от лица персонажа; 
сторис или пост в формате соцсетей; 
облако слов (Mentimeter), Google-презентация и др. 
Главное: чёткая аргументация, логичность, оригинальность и умение отстаивать 

точку зрения. 
4. Рефлексия: обсуждение, самооценка, выводы 

Финальный этап — обсуждение и подведение итогов. 
Формы: 
устная форма при проведении круглого стола; 
письменная рефлексия в Google Form; 
Padlet-доска «Чему я научился?»; 
оценка своей и чужой работы по критериям. 
Роль учителя: обобщить результаты, подчеркнуть лучшие находки, направить к 

дальнейшим размышлениям. 
Вывод. Интеграция кейс-метода с цифровыми платформами делает урок 

литературы современным, интерактивным и личностно-значимым. Учащиеся 
развивают креативность, критическое мышление, цифровую и коммуникативную 
грамотность. 
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ӘОЖ 376 
Нусупова Ш.М., Касымова А.Г. 

                                          І. Жансүгіров атындағы Жетісу Университеті, 
Талдықорған қ., Қазақстан 

 
ОҚУШЫЛАРДЫ ЖОБАЛАП ОҚЫТУ: ИННОВАЦИЯЛЫҚ ӘДІСТЕР МЕН 

БІЛІМ БЕРУ ҮДЕРІСІНДЕГІ ТИІМДІЛІК 
 

Педагогика мен психология саласында қолданылатын «жобалық қызмет» 
тұжырымдама мазмұнына жоба әдісін түсіну және қолдану негіздері салынған. Жоба 
әдісінің пайда болу тарихы XIX ғасырдың екінші жартысынан басталады, ол АҚШ-та 
пайда болды және прагматикалық педагогика деп аталатын теориялық 
тұжырымдамаларға негізделді, ол оқыту принципін жасау арқылы жарияланып, сол 
кезде проблемалық әдіс деп аталды және американдық философ және ағартушы Дж. 
Дьюи  шәкірті В.Х. Килпатрикомның білімге деген жеке қызығушылығына сәйкес 
келетін іс-әрекеті арқылы оқытуды белсенді негізде құруды ұсынды. Осы жерден білім 
алушыларға өмірде пайдалы болуы мүмкін және қажет болатын алған білімдеріне жеке 
қызығушылықтарын көрсету, ұсыну өте маңызды болды.  

Б.Р. Мандель өз еңбегінде жобалап оқытуға мынандай анықтама берген: 
«Жобалық оқыту - бұл белгілі бір мәселені шешу немесе кешенді тәсіл мен зерттеуді 
қажет ететін тапсырманы орындау үшін жұмыс істейтін әдіс. Жобада жұмыс істеу 
барысында оқушылар мен студенттер әртүрлі салалардағы білімді қолданады, топтарда 
жұмыс істейді, зерттеулер жүргізеді және өз аудиториясына ұсынатын соңғы өнімді 
жасайды [1].  

Жобалық оқыту дәстүрлі тәсілден ерекшеленеді, өйткені ол дайын білімді беруге 
емес, шешімдерді өз бетінше іздеуге, зерттеу жұмыстарына және жаңа нәрсе жасауға 
бағытталған. Бұл оқушылар мен студенттерге нақты өмірде пайдалы болатын 
дағдыларды дамытуға мүмкіндік береді. Жобалық оқыту жобалау қызметі мен жобалық 
басқарудың туындысы болып табылады Жобалық оқытудың мақсаты - белгілі бір 
кәсіби мәселені шешудің жобалық алгоритмін игеру.  

Жобалап оқыту әдісі - оқыту жүйесі қолданылады, онда оқушылар үнемі 
күрделене түсетін практикалық тапсырмаларды - жобаларды жоспарлау және орындау 
барысында білім алады. 

Жыл сайын жобалық оқыту сапасын жақсартуға ықпал ететін инновациялық 
әдістер танымал бола бастады. Олардың кейбіреулері мыналарды қамтиды. 1- кесте. 

 
1 - кесте. Жобалық оқытудың инновациялық әдістері 
№   
1 Интерактивті 

технологиялар 
Жобалық оқытуда цифрлық технологияларды 
пайдалану жобаларды іске асыру мүмкіндіктерін 
кеңейтуге мүмкіндік береді. Мультимедиялық 
өнімдерді құру бағдарламалары, онлайн 
ынтымақтастық платформалары және виртуалды 
зертханалар студенттерге өз идеяларын жүзеге 
асыру және іске асыру үшін жаңа құралдарды 
ұсынады. 

2 Модельдеу  Модельдеу әдісі студенттерге виртуалды жағдайда 
әртүрлі гипотезалар мен шешімдерді зерттеуге 
және сынауға мүмкіндік береді. Бұл әсіресе 
модельдеу эксперименттік жұмыс уақытын 
қысқартуға және шығындарды азайтуға мүмкіндік 
беретін техникалық, ғылыми және инженерлік 
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жобаларға қатысты. 
3 Инновациялық 

материалдарды пайдалана 
отырып жобалау 

Жобалық оқыту сонымен қатар 3D басып шығару, 
робототехника, жасанды интеллект сияқты жаңа 
технологиялар мен материалдармен жұмыс істеуді 
қамтиды. Оқушылар нақты мәселелермен жұмыс 
істей алады, прототиптер жасай алады, нақты 
міндеттерге шешімдер жасай алады, бұл оқу 
процесіне тереңірек қатысуға ықпал етеді. 

4 Пәнаралық зерттеулерде 
жобалық тәсілді қолдану 

Заманауи жобалық оқыту барған сайын пәнаралық 
тәсілге бағытталған. Оқушылар математика, 
физика, тарих, экология, өнер сияқты әртүрлі 
салалардағы білімді біріктіруге үйретеді, бұл 
проблемаларды неғұрлым тұтас түсінуге және 
есептерді кешенді шешу қабілетін дамытуға 
мүмкіндік береді. 

 
М.А. Бедулева, Л.Н. Боронина, Е.В. Зверева өз зерттеулерінде жобалық оқытудың 

тиімділігі жайында былай дейді: «Жобалық оқытудың тиімділігі оқушылардың қатысу 
деңгейі, алынған білім сапасы, дағдылар мен құзыреттіліктерді дамыту, сондай-ақ 
жобаларды іске асырудың сәттілігі сияқты бірқатар факторлармен анықталады. 

1. Сыни ойлау мен шығармашылықты дамыту. Жобалық іс-шаралар оқушыларды 
өз бетінше талдауға, ақпарат іздеуге, шешімдерді әзірлеуге ынталандырады, бұл 
олардың сыни ойлауы мен шығармашылық қабілеттерін дамытуға ықпал етеді. 
Ақпаратты жай ғана есте сақтаудың орнына, оқушылар оны талдауға және жаңа 
жағдайларда қолдануға үйретеді. 

2. Топтық жұмыс дағдыларын дамыту. Жобалармен жұмыс істеу көбінесе 
ұжымдық қатысуды қажет етеді, бұл қарым-қатынас, ынтымақтастық және жанжалды 
жағдайларды шешу дағдыларын дамытуға ықпал етеді. Бұл дағдылар қазіргі экономика 
жағдайында ерекше маңызды болып табылады, мұнда командада жұмыс істеу қабілеті 
сәттіліктің негізгі факторларының бірі болып табылады. 

3. Пәндік білімді тереңдету. Жобалық оқыту студенттерге пәнді тереңірек 
зерттеуге мүмкіндік береді, өйткені олар нақты мәселелерді шешу үшін теориялық 
білімді қолданады. Бұл тәсіл білімді нығайтуға және олардың практикалық 
маңыздылығын түсінуге көмектеседі. 

4. Мотивация мен тәуелсіздікті арттыру. Жобалық іс-шаралар оқу процесін 
қызықты әрі серпінді етеді, бұл оқушылардың ынтасын арттыруға ықпал етеді. 
Оқушылар тәуелсіз бола бастайды, өйткені олар тапсырмаларды орындап қана қоймай, 
түпкілікті нәтижеге жауап береді [2]. 

 Осылайша, жобалық оқытудың тиімділігі оның оқушыларда қазіргі әлемде 
қажетті маңызды дағдылар мен құзыреттіліктерді дамыту қабілетінде жатыр: сыни 
ойлау, шығармашылық, топтық жұмыс, білімді практикалық қолдану, тәуелсіздік және 
жауапкершілік. Бұл оқыту теориялық материалды игеруге ғана емес, сонымен қатар 
студенттердің нақты өмірде және кәсіби жолда қолдана алатын дағдыларын дамытуға 
көмектеседі. 

А.А. Хромов өз зерттеуінде жобалық оқытудың артықшылықтарын былай 
түсіндіреді: «Негізгі құзыреттіліктерді дамыту: талдау, зерттеу, шығармашылық, 
топтық жұмыс дағдылары.Теория мен практиканың интеграциясы: оқушылар 
теориялық білімді практикада қолдануға үйретеді. Мотивация және қатысу: Жобалық 
іс-шаралар оқу процесін қызықты етеді.Нақты өмірге дайындық: оқушылар кәсіби 
қызметте пайдалы болатын дағдыларды алады» [3]. 

Жобалық оқыту процесі әдетте бірнеше негізгі кезеңдерді қамтиды: 
1. Тақырыпты таңдау: оқушылар өздерінің қызығушылықтары мен білім беру 
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бағдарламаларына қатысты тақырыпты таңдайды немесе оқытушыдан тапсырма алады. 
2. Зерттеу және ақпарат жинау: оқушылар таңдалған тақырып бойынша зерттеу 

жүргізеді, ақпарат іздейді, дереккөздерді талдайды, топтағы идеяларды талқылайды. 
3. Жоспарлау: жиналған ақпарат негізінде жоба жоспары жасалады, мақсаттар, 

міндеттер, жұмыс кезеңдері мен мерзімдері анықталады. 
4. Жоба бойынша жұмыс: жоспарланған жобаны жүзеге асыру, өнімді құру 

(зерттеу мен әзірлеуден бастап нақты нәтижені ұсынуға дейін). 
6. Презентация және қорғау: оқушылар өз жұмысының нәтижелерін аудитория 

алдында ұсынады, жобаны қорғайды, сұрақтарға жауап береді. 
7. Бағалау және рефлексия: жобаның нәтижесін де, жұмыс процесін де бағалау 

жүргізіледі, қателіктер мен жетістіктер талқыланады. 
О.Ю. Сенаторова, Н.Н. Фролова, Н.А. Славова өз зерттеулерінде жобалық оқыту 

мақсаттары мен пәндік саласына байланысты әр түрлі формада болуы мүмкін 
түсіндірді: «Зерттеу жобалары: студенттер өз зерттеулерін жүргізеді, мәселені 
талдайды, қорытынды жасайды. Шығармашылық жобалар: арт-жобалар, дизайн, 
мультимедиялық материалдар, бейнероликтер және т. б. жасау. Техникалық жобалар: 
құрылғыларды, модельдерді, бағдарламалық жасақтаманы, ғылыми эксперименттерді 
әзірлеу. Әлеуметтік жобалар: әлеуметтік мәселелерді шешуге бағытталған жобалар, 
қоғамдастыққа Көмек, еріктілер бастамалары. Кросс-тәртіптік жобалар: математика, 
физика және өнерді біріктіретін жоба сияқты әртүрлі пәндік салалардың үйлесімі» [4]. 

В.С. Лазарев өз зерттеуінде жобалап оқытудың негізгі принциптерін төмендегідей 
нақтылады: 

«Оқушылардың белсенділігі: оқушылар білім беру процесінің белсенді 
қатысушылары болады. Олар жай ғана ақпарат алудың орнына нақты мәселелерді 
шешеді, мәселенің әртүрлі аспектілерін зерттейді, жобалар жасайды. 

Нақты маңыздылығы: жобаның міндеттері көбінесе практикалық мәнге ие және 
жұмыс нәтижелерін оқу процесінен тыс қолдануға болады, бұл оқушылардың ынтасын 
арттырады. 

Білімді біріктіру: жобалық оқыту материалды тереңірек түсінуге ықпал ететін 
әртүрлі пәндерден білімді біріктіруге мүмкіндік береді. 

Дербестік және жауапкершілік: оқушылар білім алуға ғана емес, сонымен қатар өз 
қызметін ұйымдастыруға, шешім қабылдауға, командада жұмыс істеуге, нәтижеге 
жауап беруге үйретеді» [5]. 

Жобалап оқыту оқушылардың табысты кәсіби және әлеуметтік өмір сүруі үшін 
қажетті негізгі дағдыларды дамытуға ықпал ететін, оқушылардың кәсіби және жеке 
өміріне қажетті дағдыларды қалыптастыратын,  заманауи білім беру үдерісіндегі 
маңызды құрал болып табылады. Жобалық оқытудың инновациялық әдістерін енгізу 
оның тиімділігін арттыруға, оқу процесін қызықты әрі нәтижелі етуге мүмкіндік береді. 
Бұл оқушылар мен студенттерге шығармашылықты, сыни ойлауды, командада жұмыс 
істеу қабілетін дамытуға және күрделі мәселелерді шешуге көмектеседі. Мектептегі 
оқытуға проективті әдісті енгізу білімді тереңірек және саналы түрде игеруге ықпал 
етеді, сонымен қатар оқушылардың өз білімі мен жұмысының нәтижелері үшін 
жауапкершілігін қалыптастырады. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ FUTURESKILLS SCRUM В ОБУЧЕНИИ 
МАТЕМАТИКЕ В 6 КЛАССЕ 

 
Современные образовательные технологии играют важную роль в формировании 

компетенций учащихся. В условиях цифровизации и быстро меняющихся требований 
рынка труда важно не только давать знания, но и развивать у школьников навыки 
работы в команде, критическое мышление и самостоятельность. Одной из 
эффективных технологий, отвечающих этим требованиям, является технология 
обучения FUTURESKILLS SCRUM [1]. Эта технология позволяет организовать 
образовательный процесс в формате управляемого проектного обучения, помогая 
ученикам осваивать математические темы через активное участие в работе над 
задачами. 

FUTURESKILLS SCRUM – это образовательная технология, основанная на 
принципах методологии Scrum, применяемой в управлении проектами [2]. Она 
ориентирована на развитие у учащихся так называемых "навыков будущего", среди 
которых: 

Командная работа – учащиеся работают в группах, выполняя задачи в рамках 
спринтов; 

Самоорганизация – команды самостоятельно распределяют роли и планируют 
выполнение задач; 

Гибкость мышления – необходимость адаптироваться к изменениям и находить 
новые решения; 

Ответственность за результат – учащиеся оценивают свои успехи и принимают 
решения по корректировке работы. 

В математическом образовании технология обучения FUTURESKILLS SCRUM 
позволяет организовать изучение тем в виде последовательных проектных задач, 
распределенных по спринтам. Такой подход повышает мотивацию учащихся и 
способствует более глубокому усвоению материала [3]. 

При формулировании целей обучения в формате SMART необходимо учитывать: 
Specific (конкретность) – формулировка цели должна быть четкой и понятной; 
Measurable (измеримость) – наличие критериев оценки достижения цели; 
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Achievable (достижимость) – соответствие уровня сложности возрастным 
особенностям учеников; 

Relevant (актуальность) – связь с образовательными стандартами и 
потребностями учащихся; 

Time-bound (ограниченность во времени) – определение сроков выполнения [4]. 
Пример SMART-цели для урока по теме "Деление дробей": "К концу урока 

учащиеся смогут объяснять алгоритм деления дробей, решать задачи, требующие 
деления дробей, и применять знания в практических ситуациях (например, при расчете 
пропорций). Достижение цели будет проверяться через выполнение тестовых заданий 
и решение практических задач в течение двух учебных недель." 

Применение технологии обучения FUTURESKILLS SCRUM в обучении 
математике способствует развитию следующих компетенций [5]: 

Познавательная деятельность – учащиеся изучают и анализируют материал, 
строят логические связи; 

Коммуникативные навыки – работа в команде, обсуждение решений, 
аргументация; 

Критическое мышление – оценка правильности решений, поиск альтернативных 
путей; 

Цифровая грамотность – использование онлайн-платформ, цифровых 
инструментов для обучения; 

Саморефлексия и самооценка – анализ своих ошибок, планирование 
дальнейшего развития. 

Пример урока по технологии обучения FUTURESKILLS SCRUM 
Тема: "Пропорции и их применение" 
Формат занятия: 
1. Определение цели урока (5 минут) – формулируется цель, обсуждается её 

актуальность. 
2. Разделение на команды (5 минут) – каждая команда получает задание: 
Группа 1 – анализирует примеры пропорций в жизни; 
Группа 2 – решает базовые задачи на пропорции; 
Группа 3 – составляет сложные задачи и разрабатывает алгоритмы решения. 
3. Работа в спринте (20 минут) – команды выполняют задания, используя 

цифровые инструменты (например, интерактивные платформы). 
4. Презентация решений (10 минут) – обсуждение, анализ ошибок, поиск 

лучших стратегий. 
5. Рефлексия (5 минут) – ученики оценивают свой вклад и успехи команды. 
Этот формат способствует не только освоению математического материала, но и 

развитию soft skills, необходимых в современной образовательной среде. 
В отличие от традиционного обучения, где учитель подает материал и ученики 

выполняют упражнения, технология обучения FUTURESKILLS SCRUM предполагает [6]: 
Активное включение учащихся – они сами исследуют тему и находят решения; 
Гибкость в обучении – возможность адаптировать задания под уровень 

учащихся; 
Развитие самостоятельности – ученики учатся планировать свою работу и 

анализировать результаты. 
1-таблица сравнения: 

Метод Традиционный подход Технология обучения  
FUTURESKILLS SCRUM 

Роль учителя Источник знаний Фасилитатор, координатор 
Активность учеников Пассивное восприятие Активное участие 
Тип заданий Индивидуальные Групповые, проектные 
Развитие компетенций Ограниченное Всестороннее 
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Использование технологии FUTURESKILLS SCRUM в обучении математике в 6 
классе способствует не только глубокому усвоению знаний, но и развитию у учащихся 
важных компетенций XXI века. В ходе работы над математическими задачами 
школьники осваивают навыки командной работы, критического мышления и 
самоорганизации, что делает обучение более эффективным и увлекательным. 

Технология обучения FUTURESKILLS SCRUM демонстрирует высокий 
потенциал в современной образовательной системе и может быть успешно 
интегрирована в различные предметные области. Дальнейшие исследования и 
внедрение подобных методик помогут повысить качество школьного образования и 
подготовить учеников к будущей профессиональной деятельности [7]. 

Результаты внедрения 
Средний балл учеников экспериментальной группы увеличился с 3.8 до 4.5, в 

контрольной группе – с 3.7 до 3.9. 
78% учащихся отметили повышение интереса к учебе. 
65% стали активнее участвовать в командных обсуждениях. 
55% улучшили навыки самоорганизации. 
82% выразили желание работать в командах чаще. 
Итоги и перспективы технологии обучения FUTURESKILLS SCRUM позволяет 

гибко адаптировать учебный процесс, учитывать индивидуальные особенности 
учащихся и применять знания на практике. Технология перспективна для 
масштабирования и интеграции с другими образовательными подходами, включая 
искусственный интеллект и виртуальную реальность. 
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ХИМИЯ ПӘНІН ОҚЫТУДА ТӘЖІРИБЕГЕ БАҒЫТТАЛҒАН 
ТАПСЫРМАЛАРДЫ ҚОЛДАНУДЫҢ ТИІМДІЛІГІ 

 
Білім беру ұйымдарында адамның білімділік деңгейін көтеріп қана қоймай, 

сонымен қатар өз өмірлік мүдделеріне, қазақстандық қоғамның мүдделерінде де 
шығармашылық әлеуетін серпінді әлеуметтік-экономикалық жағдайларда іске асыруға 
қабілетті, түлектің түйінді құзыреттеріне ие, адамгершілігі жоғары және жан-жақты 
дамыған жеке тұлғаны қалыптастыруға ықпал ететін атмосфераны қалыптастыру білім 
беру жүйесінің таяудағы жеті жылға арналған негізгі бағдарына айналуға тиіс[1]. 
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         Химия пәнін оқыту барысында тәжірибеге бағытталған тапсырмаларды пайдалану 
білім алушылардың пәнге қызығушылығын, уәжін қалыптастыруға мүмкіндік береді, 
олардың дүниетанымдық көзқарасын кеңейтуге жағдай жасайды. Оқушылар күрделі 
мәселелерді шешу дағдыларын игереді және алған білімдерін өмірде қолдануға 
үйренеді[2]. 

Тәжірибеге бағытталған тапсырмалар-бұл күнделікті өмірде қажетті практикалық 
дағдыларды қалыптастырумен тығыз байланысты қоршаған  ортаның тапсырмалары. 
Бұл тапсырмалардың мақсаты-әлеуметтік маңызды жағдайда әрекет ету дағдыларын 
қалыптастыру. Тәжірибеге бағытталған тапсырмалар оқушыларға ақпаратпен жұмыс 
істеуге, ең бастысын бөліп көрсетуге және таңдауға, өз шешімдерін құруға және оларды 
негіздеуге, жұптар мен шағын топтарда жұмыс істеуге, оқушылардың ізденістік, 
шығармашылық іс-әрекетінде өз көзқарастарын, сезімдерін, сенімдері мен тілектерін 
дамытуға көмектеседі. 

Тәжірибеге бағытталған оқыту келесі принциптерге негізделген [2]: 
1. Оқу жұмысын ынталандыру. 
2. Білімді игерудің белсенді түрлері. 
3. Зерттеу жұмысын ұйымдастыру. 
4. Өзіндік тәжірибесін талдау. 
5. Оқытуды әлеуметтендіру мүмкіндіктерін кеңейту. 
Тәжірибеге бағытталған тапсырмалардың мақсатты бағдарлары ретінде 

мыналарды атап өтуге болады: 
- Жалпы білім беретін әмбебап іс-әрекеттерді қалыптастыру; 
- Функционалдық сауаттылықты дамыту; 
- Оқу мәселесін талдауға және шешуге үйрету. 
Тәжірибеге бағытталған тапсырмаларың маңызды ерекшеліктеріне мыналар 

жатады:  тұлға үшін маңыздылығы, интербелсенділігі, көрсетілімділігі, 
дамытушылдығы. Тәжірибеге бағытталған тапсырмалардың маңызды 
сипаттамаларының бірі-олардың белгіленген стандарттарға сәйкес келмеуі. Мұнан 
басқа, келесі бір ерекшелігін атап өтуге болады: бұл тапсырмалардың  вариативтілігі 
(өзгергіштігі), яғни тапсырмаларды шешудің бірнеше тәсілдерінің болуы. 

Білімді игеруге бағытталған дәстүрлі білім беруден айырмашылығы, тәжірибеге 
бағытталған оқыту білім, білік, дағдыларды қалыптастырумен қатар практикалық іс-
әрекет тәжірибесін алуға мүмкіндік береді. Тәжірибеге бағытталған тапсырмалар 
оқушы-лар тарапынан өмірлік нақты жағдайлардағы мәселелерді оңтайлы шешуге өз 
ықпалын тигізеді, демек, білім беру процесінің тиімділігін арттырады. 

Тәжірибеге бағытталған тапсырмаларды қолдану жағдайында білім алушы оқыту 
үдерісінің пассивті объектісінен оқу-танымдық іс-әрекеттің белсенді субъектісіне 
айналады. Білім беру ұйымдарында химия пәнін оқыту барысында тәжірибеге 
бағыттал-ған тапсырмаларды жиі пайдалану білім алушыға теориялық білімді 
шоғырландыруға және тереңдетуге, оқу пәні бойынша іскерліктер мен дағдыларды 
игеруге, оқу процесін нақты өмірлік жағдайлармен байланыстыра білуге, 
бастамашылық пен тәуелсіздік танытуға мүмкіндік береді. 

Тәжірибеге бағытталған тапсырмалардың негізгі сипаттамасы - белгілі бір 
практикалық жағдайды түсіндіру үшін қажетті көмекші материал бола алатын және  
қосымша пайдалы білімді де ұсыныла алатын бастапқы ақпараттың үлкен көлемінің 
болуы. Тәжірибеге бағытталған тапсырмалардың әртүрлі жіктелімдері бар. Шешімді 
іздеу әдісі мен формасы бойынша зерттеушілердің көпшілігі өз жұмыстарында 
теориялық, эксперименттік-теориялық, жағдаяттық және есептік тапсырмаларды бөліп 
көрсетеді [3]. 

1. Теориялық тапсырмалар практикалық сипаттағы сұрақ болып табылады және 
оқушылардың ауызша немесе жазбаша жауабымен шектеледі. 
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Тапсырмалардың мысалдары: 
А) Неліктен үндістер үшін Ганг өзені қасиетті? 
Ұсынылатын ақпарат. Үндістанға келген туристер "қасиетті Ганг" суларында 

жүзуге міндетті. Гангтың жағасында күн сайын мыңдаған адамдар шомылады, ал 
жұқпалы аурудың бірде-бір қоздырғышы табылған жоқ. Мұның  себебін түсіндіріңіз. 

Ә) Химиялық зертханада оқушы салқын су мен сынап құйылған колбадағы 
қоспаны абайсызда еденге төгіп алды.  Ол сынаптың буларының адам денсаулығына  
зиянды әсері бар  екенін  түсінетіндіктен, сынаптың негізгі  бөлігін  мыс  қалақшамен 
салқын су құйылған химиялық ыдысқа жинап алды. Ал еден бұрыштарына  жиналған  
майда  сынап тамшыларын мыс  қалақшамен жинай алмады. Оқушы сынапты қандай-да 
бір химиялық затпен залалсыздандырады. Ол қандай зат? Залалсыздандырудың  
химиялық себебін түсіндіріңіз. 

2. Эксперименттік-теориялық тапсырмалар белгілі бір жағдайды талдауды, 
содан кейін тәжірибе жүргізуді талап етеді. 

Тапсырмалардың мысалдары: 
А) Наурыз айының ортасында, яғни дәнді себуден бір ай бұрын қияр тұқымын 

дайындай бастайды. Оларды батареяның үстінде жылыту үшін іліп қояды. Сонан кейін 
10 минуттай массалық үлесі 0,05 немесе 5% болатын NaCl ас тұзының ерітіндісіне 
салады. Дәнді себу үшін тек ерітіндіге батып кеткен тұқымдар таңдалады, ал қалқып 
шыққан дәндерді алып тастайды. Айта кетерлік жайт, тұзды ерітіндімен өңдеу 
толыққанды тұқымдарды таңдауға ғана емес, сонымен қатар олардың бетінен ауру 
қоздырғыштарын да жоюға көмектеседі. Осындай ерітіндінің 80 г дайындаңыз [3]. 

Ә) Сүт тез қышқылданып ашып кетпеу үшін оған сода қосылды. Мұны 
эксперименталды түрде қалай анықтауға болады? 

Б) Сүт сумен сұйылтылды, оның мөлдірлігі артпауы үшін крахмал қосылды. 
Жалғандық-ты қалай тануға болады? 

В) Салмақ қосу үшін күйдірілген сары майға әк араластырылды. Оны қалай 
анықтауға болады? 

3. Жағдаяттық тапсырмалар білім алушыларға болашақта таңдайтын 
мамандықтары-ның кәсіби құзыреттілігін қалыптастыруға бағытталған. 

Тапсырма мысалы: Фармацевт жараларды емдеу үшін қолданылатын 5% йод 
ерітіндісін дайындауы керек. Егер ерітіндінің тығыздығы 0,950 г/мл болуы керек болса, 
10 г кристалды йодтан фармацевт ерітіндінің қанша көлемін дайындай алады? 

4. Есептік тапсырмалар оқушының функционалдық сауаттылығын  
қалыптастыруға елеулі үлесін қосады, химиялық есептерді шығару барысында  оларды 
өмірлік жағдаяттарда кездесетін химиялық заттардың қасиеттерін терең түсінуге, 
өндіріс пен тұрмыстың әртүрлі салаларында қолдану себептерін анықтауға көмектеседі. 

Тапсырма мысалдары: 
А) Адам қанының осмостық қысымы тұрақты, 36,6 0С  температурада оның 

шамасы 0,74-0,78 мПа құрайды. Осмостық қысым ағзадағы қан мен ұлпалар 
арасындағы судың алмасуын қамтамасыз етеді. Қан плазмасының осмостық қысымы 
негізінен бейоргани-калық тұздардан түзіледі, өйткені плазмадағы қант, ақуыз, 
мочевина және басқа органикалық заттардың концентрациясы аз болады. Қан 
плазмасының тұз құрамындағы азғана өзгерістер көптеген ұлпаларға, ең алдымен қан 
жасушаларына зиян тигізуі мүмкін. Осмостық қысымы қан плазмасының  осмостық 
қысымына тең тұз ерітіндісін   изотонды ерітінді деп атайды. Адам ағзасы үшін ас 
тұзының 0,9%-тік ерітіндісі изотонды болып табылады. Осмостық қысымы қан 
плазмасының осмостық қысымынан жоғары тұз ерітіндісін гипертонды деп атайды; 
егер ерітіндінің осмостық қысымы қан плазмасына қарағанда төмен болса, мұндай 
ерітінді гипотонды деп атайды. 

№1- есеп. 
0,5М глюкоза (С6Н12О6) ерітіндісінің 25°С температурадағы осмостық қысымын 
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есептеңіз. Ерітіндінің осмостық қысымы қан плазмасының осмостық қысымымен 
салыстырғанда  қалай аталады? 

№2- есеп. 
200С -та 1,5М глюкоза ерітіндісі қанмен салыстырғанда қалай аталады? 
Ә) Қан плазмасында және дененің ұлпалық сұйықтықтарында кездесетін натрий 

хлориді (немесе ас тұзының)  концентрациясы 0,9%-тік ерітіндісі қан плазмасының 
және жасушадан тыс сұйықтықтың осмостық қысымын сақтайтын маңызды химиялық 
зат болып табылады. 

Ас тағамдарымен  жеткізілетін натрий хлоридінің күнделікті ағзаға қажетті 
мөлшері 5 г. құрайды. Денедегі  ас тұзының жетіспеушілігінен қанның қоюлануы 
байқалады, бірыңғай салалы бұлшық еттердің спазмасы, қаңқа бұлшық еттерінің 
сіреспелі жиырылуы, жүйке жүйесі мен қан айналымының бұзылуы мүмкін. Кейбір 
ауруларда (бүйрек, гипертония) NaCl ағзаға енуін шектейді. 

Натрий хлоридінің ерітінділері медициналық тәжірибеде кеңінен қолданылады 
және концентрацияға байланысты физиологиялық немесе изотонды (0,9 %) және 
гипертонды болып бөлінеді. 

Натрий хлоридінің 0,9%-тік ерітіндісі адам қанының плазмасына қатысты 
изотонды болып табылады. Инъекцияға арналған су - бұл ешқандай қоспалар, 
электролиттер немесе микроэлементтер жоқ жоғары тазартылған су. 

 
1 – сурет. Натрий хлоридінің ерітінділері 

 
3-5-10% концентрациялы гипертонды ерітінділері көктамыр ішіне және сырттай 

қолданылады. Теріге сырттай қолданғанда олар іріңнің бөлінуіне ықпал етеді, микробқа 
қарсы белсенділік көрсетеді, көктамыр ішіне енгізгенде диурезді күшейтеді және 
натрий мен хлор иондарының жетіспеушілігін толтырады. 

№3- есеп. 400 г. натрий хлоридінің судағы 0,9% -тік физиологиялық ерітіндісін 
дайындау үшін қажетті тұз бен мен судың массасы мен көлемін есептеңіз. 

№4-есеп. 500 г. натрий хлоридінің судағы 10% -дық гипертонды  ерітіндісін  
дайындау үшін қажетті тұз бен мен судың массасы мен көлемін есептеңіз. 

Қорыта айтқанда, тәжірибеге бағытталған тапсырмалар білім алушылардың 
функционалдық сауаттылығын қалыптастырады, олардың оқылатын пәнге қатысты 
қызығушылығын, пәнаралық байланысты арттырады, теориялық және  практикалық 
білімнің бірлігін нығайтады, оқыту үдерісіндегі белсенділік пен шығармашылықты 
жоғарылатады. 
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ДӘСТҮРЛІ ЖӘНЕ ЗАМАНАУИ ОҚЫТУ ӘДІСТЕРІНІҢ  

САЛЫСТЫРМАЛЫ ТАЛДАУЫ 
 

 Бүгінгі білім беру жүйесінде оқыту әдістерін жетілдіру – өзекті мәселе. «XXI 
ғасырда жас ұрпаққа қандай білім беру керектігі және оны оқытудың тиімді әдістері 
қандай болмақ?» деген сауал бүкіл әлемде қайта қарастырылуда. Бұл сұрақтар оқу 
бағдарламалары мен оларды жүзеге асыратын педагогикалық тәсілдерге тікелей 
байланысты. Қазақстанда да білім мазмұнын жаңарту бағытында ауқымды реформалар 
жүргізілуде. Елбасы Н.Ә. Назарбаев «Қазақстан әлемдегі бәсекеге қабілетті елу елдің 
қатарына енуі үшін білімді де жан-жақты дамыған ұрпақ керек» деп атап көрсеткен [1]. 
Осы мақсатта ұлттық білім беру стандарттары, оқу бағдарламалары мен бағалау 
жүйелері жаңартылып, инновациялық әдістемелер енгізілуде. Оқыту әдістері – білім 
алушыларға оқу материалын меңгерту тәсілдерінің жиынтығы. Дәстүрлі оқыту әдістері 
ғасырлар бойы қалыптасқан, мұғалімнің жетекшілігімен білім беру тәжірибесіне 
сүйенеді. Заманауи (жаңашыл) оқыту әдістері соңғы онжылдықтарда педагогика 
ғылымындағы жаңа тұжырымдар мен технологиялық ілгерілеуге сәйкес пайда болған 
белсенді, интерактивті тәсілдерді қамтиды. Бүгінгі таңда мектепте осы екі бағыттың 
өзара байланысын тиімді ұйымдастыру – білім сапасын арттырудың маңызды шарты. 
Бұл мақалада дәстүрлі және заманауи оқыту әдістеріне жан-жақты сипаттама беріліп, 
олардың артықшылықтары мен кемшіліктері салыстырмалы түрде талданады. Теория 
мен практиканың байланысын көрсету үшін қазіргі мектеп бағдарламасынан нақты 
мысалдар келтіріліп, Қазақстандағы білім беру тәжірибесіндегі өзгерістер 
талқыланады. Зерттеу отандық ғылыми еңбектерге және білім беру тәжірибесіне 
сүйеніп жүргізіледі. Педагогикада «дәстүрлі» ұғымы мұғалімнің жетекші роліне 
негізделген, көп жылдар бойы қолданылып келе жатқан тәсілдерді білдіреді. Дәстүрлі 
сабақта басты назар мұғалімде болады: мұғалім жаңа материалды түсіндіреді, 
оқушылар тыңдап, конспект жасап, кейін оны қайта жаңғыртып, бекітеді. Мұндай 
оқытуда мұғалім – негізгі білім көзі, ал оқушы – сол білімді қабылдаушы нысан. 
Зерттеушілердің айтуынша, дәстүрлі оқыту бағдарламасы бойынша сабақтағы ең басты 
рөл ұстазда болады, бұл тәсіл білім алушыларды белгілі бір көлемдегі дайын біліммен 
қамтамасыз етеді, алайда олар алған білімдерін кең ауқымда қолдануға қабілетсіз 
болып қалады [2]. Яғни, дәстүрлі әдісте оқушы көбіне пассив қабылдаушы рөлінде 
қалып, жаттанды білім алуға бейімделеді. 

Дәстүрлі әдістерге лекция, әңгімелеу, түсіндіру, көрсету, кітаппен жұмыс, 
жаттығу, сұрақ-жауап, баяндау сияқты тәсілдер жатады. Бұл әдістердің ерекшелігі – 
оқу үдерісінде мұғалімнің рөлі үстем, ол оқушылардың іс-әрекетін қатаң қадағалап, 
бағыттайды. Мұғалім оқуды тәртіпті бақылаушы, бағалаушы әрі білімді насихаттаушы 
қызметінде жүргізеді. Оқушылар мұғалім тапсырмаларын бұлжытпай орындауға 
тырысады, олардың дербестігі шектеулі болады [3]. 
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 Заманауи әдістердің теориялық негізі – конструктивизм және дамыта оқыту 
тұжырымдамалары. Белсенді оқыту идеясы бойынша, білім алушы жаңа білімді 
мұғалім дайын күйінде айтып бергеннен емес, өзінің белсенді ойлау және практикалық 
әрекеті арқылы меңгеруі тиіс. Соңғы зерттеулер нәтижесінде білім берудің мақсаты тек 
белгілі көлемдегі ақпарат беру ғана емес, сонымен бірге оқушылардың танымдық 
қызығушылықтарын, шығармашылық ойлауын, өз бетімен жұмыс жасау дағдыларын 
қалыптастыру екендігі нақтылауда.  

 
 

 
 
 
 

1 сурет - Дәстүрлі және заманауи оқыту әдістерінің салыстырмалы талдауы  
 
Әр тәсілдің білім сапасына ықпалы, оқушының дамуына әсері, сондай-ақ 

ұйымдастыру ерекшеліктері талданады.  
 Оқыту мақсаты: Дәстүрлі оқытуда басты мақсат – бекітілген оқу бағдарламасы 

шеңберінде белгілі бір көлемдегі білім, білік, дағдыларды беру. Мұғалім пән бойынша 
міндетті мазмұнды меңгертуді көздейді. Ал заманауи оқытуда мақсат өзгеше – оқушының 
өзін-өзі дамытуына түрткі болу, өз бетімен білім алу және өзін-өзі тану дағдыларын 
қалыптастыру. Яғни, жаңашыл әдістер оқушының тек пәндік білімін емес, тұлғалық-
құзыреттілік дамуын қамтамасыз етуді мақсат тұтады. 

Мұғалімнің рөлі: Дәстүрлі әдісте мұғалім білуге тиісті ақпараттың бәрін дайын 
күйінде жеткізуші, тәртіпті қадағалап бағалаушы ретінде әрекет етеді. Бұл жағдайда оқыту 
процесі толықтай мұғалім бақылауында болады, оқушы еркіндігі шектеледі. Керісінше, 
заманауи әдісте мұғалім оқу іс-әрекетінің ұйымдастырушысы, кеңесші, оқушының 
серіктесі рөлінде болады. Мұғалім ақпараттық монологтан гөрі фасилитаторлық қызмет 
атқарып, оқу ортасын құрады, бағыт-бағдар береді. Нәтижесінде оқушыларға өзіндік 
шешім қабылдау мүмкіндігін ұсынады. Бұл оқыту процесін демократияландырады, 
оқушылар мен мұғалім арасында ынтымақтастық орнатады. 

Оқушының рөлі: Дәстүрлі оқуда оқушы – оқыту нысаны, яғни білімді қабылдаушы 
пассивті тарап. Оқушының негізгі міндеті – мұғалім түсіндіргенді тыңдау, есте сақтау және 
оны қайта жаңғыртып айту. Ал заманауи оқытуда оқушы – оқу үдерісінің басты әрекет 
етуші субъекті. Ол мұғалімнің бағыт-бағдарымен өзін-өзі оқыту үдерісіне кіріседі, сабақ 
мақсатын түсініп, оны іске асыруға белсенді қатысады, өз оқу нәтижесіне өзі 
жауапкершілік алады. Оқушылар жұптасып, топтасып жұмыс істейді, бір-бірінен үйренеді, 
яғни білім алу көзі тек мұғалім емес, оқушының өзара әрекеті де болады. Бұл 
айырмашылық оқушылардың дербестігі мен жауапкершілігін арттырады. 

Білімді бекіту және қолдану: Дәстүрлі әдісте оқушылар алған білімін негізінен ұқсас 
жағдайларда қолдануға машықтанады – мысалы, тақырып бойынша стандарт 
тапсырмаларды орындап, жаттығады. Жаңа білімді игеру бұрынғы білімді еске түсіру, үлгі 
бойынша есеп шығару, мәтінді қайталап айту арқылы жүзеге асады.  

Бағалау және кері байланыс: Дәстүрлі оқытуда бағалау негізінен мұғалім тарапынан 
жүзеге асады – сабақ барысында мұғалім сұрақ қою, тест алу арқылы білімді тексереді, 
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қорытынды баға қояды. Оқушының қателері көбіне жария түрде түзетіледі, бағалау көп 
жағдайда жиынтық (бақылау жұмысы, емтихан) сипатында болады. Ал заманауи әдістерде 
үздіксіз кері байланыс пен формативті бағалау кең қолданылады. Мұғалім әр тапсырма 
барысында оқушыларға кері байланыс беріп, жетістікке жетелеуге тырысады. Бағалау 
критериалды негізде, ашық Transparent түрде жүреді: оқушылар бағалау критерийлерін 
алдын ала біліп, өздері де өзін-өзі бағалауға қатысады. Мысалы, топтық жұмыс кезінде 
мұғалім әр топтың талқылауын бақылап, қажет жағдайда қосымша сұрақтар қойып, бағыт 
береді. Сабақ соңында рефлексия жасап, оқушылар өз прогресі туралы ой қорытады. 
Осылайша, заманауи тәсіл оқушылардың рефлексия дағдыларын қалыптастырып, 
қателіктен сабақ алуға, түсінігін жетілдіруге үйретеді [5]. 

 «Табиғи ресурстарды игеру» тақырыбы 7 - сынып география курсында маңызды 
орын алады. Бұл тақырып аясында оқушылар табиғи ресурстардың түрлері, оларды тиімді 
пайдалану және қорғау туралы түсінік қалыптастырады [4].  

Сабақтың өту әдістемесі – дәстүрлі немесе заманауи тәсілмен жүргізілуі – 
оқушылардың оқу материалына қызығушылығы мен меңгеру деңгейіне елеулі әсер етеді. 
Нәтижесінде дәстүрлі тәсілмен өткен «Табиғи ресурстарды игеру» сабағында оқушылар 
табиғи ресурстар жөнінде белгілі бір мағлұмат алғанымен, олардың тақырыпты терең 
ұғынуы шектелуі мүмкін. Дәстүрлі оқыту ХХ ғасырда кең таралған тиімді әдіс 
болғанымен, ХХІ ғасырдың өркениет талаптары жағдайында білім алушылардың толық 
дамуына қажетті деңгейде нәтижеге жеткізе алмайтыны байқалып отыр. Заманауи әдістеме 
оқушыны оқу үдерісінің орталық фигурасы ретінде қарастырады. Мұнда интерактивті, 
оқушыға бағдарланған тәсілдер басым қолданылады: диалогтік оқыту, зерттеуге 
негізделген тапсырмалар, жобалық жұмыстар, ойын технологиялары, АКТ құралдарын 
пайдалану, т.б. Сабақ құрылымы дәстүрлі «мұғалім түсіндіреді – оқушы тыңдайды» 
схемасынан өзгеше болады. 

Сонымен, 7-сыныптағы «Табиғи ресурстарды игеру» тақырыбын дәстүрлі әдіспен 
оқыту мен заманауи әдістермен оқытудың арасында елеулі айырмашылықтар бар. 
Дәстүрлі оқыту оқушыларға дайын білім беріп, уақытты үнемдеуі мүмкін, бірақ олардың 
пәнге қызығушылығы мен шығармашылық әлеуетін толық аша алмауы мүмкін. Ал 
заманауи, интерактивті әдістер оқушылардың оқу процесіне ынталандырып, тереңірек 
түсінік қалыптастыруға жағдай жасайды және ХХІ ғасыр дағдыларын дамытады. Әсіресе, 
цифрлық платформаларды сабақта тиімді пайдалану – қазіргі географияны оқытудағы 
озық тәжірибе ретінде өзін ақтауда. Google Earth, Padlet, LearningApps, Kahoot сынды 
құралдар сабақтың мазмұнын байытып, оқушыларға географияны өмірмен байланыстыра 
отырып оқуға мүмкіндік береді. Дәстүрлі және заманауи тәсілдердің үйлесімді 
комбинациясы мұғалімге әр тақырыптың мәнін оқушыға сапалы жеткізуге көмектеседі. 
Осы әдістемелік үйлесім арқылы оқушылар табиғи ресурстар туралы білімді терең 
меңгеріп қана қоймай, оны қолдану жолдарын да үйренеді – яғни, білім күнделікті өмірде 
игілікке жарайтын құндылыққа айналады [4]. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

2 сурет - Дәстүрлі және заманауи оқыту әдісі бойынша оқушылардың  
сабаққа қатысу көрсеткіштері 
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Жүргізілген салыстырмалы талдау нәтижелері білім беру үдерісінде дәстүрлі 
және заманауи оқыту әдістерінің әрқайсысының маңызды рөл атқаратынын көрсетті. 
Мақалада оқыту әдістемесінің теориялық негіздері талданып, дәстүрлі (мұғалімге 
бағытталған) және заманауи (оқушыға бағытталған) әдістердің өзіндік ерекшеліктері 
жан-жақты қарастырылды. Әр тәсілдің білім беру тәжірибесіндегі артықшылықтары 
мен кемшіліктері анықталып, 7-сынып география пәнінің «Табиғи ресурстарды игеру» 
тақырыбындағы дәстүрлі және жаңашыл сабақ үлгілерін салыстыру арқылы бұл 
теориялық тұжырымдар тәжірибеде дәйектелді. Дәстүрлі оқыту әдісі негізінен білімді 
мұғалімнен оқушыға біржақты жеткізуге, оқу материалын құрылымдық тұрғыда жүйелі 
беруге бағытталады. Бұл тәсіл оқушыларға пәннің негізгі мазмұнын тиянақты 
меңгертуге, тәртіп пен жауапкершілікті қалыптастыруға ықпал етеді. Дегенмен, 
дәстүрлі әдісте оқушы рөлі көбіне енжар қабылдаушы деңгейінде қалып, оның сын 
тұрғысынан ойлау, шығармашылық қабілеттерін дамыту мүмкіндігі шектеулі болады. 
Ал заманауи оқыту әдістері оқушылардың танымдық белсенділігін арттыруға, оларды 
білім алу үдерісінің орталық тұлғасына айналдыруға бағытталған. Мұнда проблемалық 
оқыту, диалог, жобалық және ойын технологиялары кең қолданылып, оқу мазмұны 
өмірмен ұштастырылады. Нәтижесінде оқушылардың пәнге деген қызығушылығы 
артып, алған білімдерін тәжірибеде қолдану, топта жұмыс жасау, өздігінен іздену 
дағдылары дамиды. 

Дәстүрлі сабақта мұғалім «Табиғи ресурстарды игеру» тақырыбы бойынша негізгі 
мәліметтерді түсіндіріп, картамен жұмыс пен сұрақ-жауап арқылы білімді бекітті. Бұл 
жағдайда оқу материалы рет-ретімен қамтылды, бірақ оқушылар ақпаратты дайын 
күйінде қабылдады. Ал балама заманауи сабақта Google Earth платформасы арқылы 
оқушылар жер қойнауындағы пайдалы қазбалардың нақты орналасуын зерделеп, Padlet 
платформасында өз ой-пікірлерімен бөлісті, LearningApps құралымен интерактивті 
тапсырмалар орындады және Kahoot викторинасы арқылы білімдерін ойын түрінде 
бекітті. Цифрлық платформаларды осылайша тиімді қолдану сабақтың барысын 
жандандырып, оқушылардың оқу мотивациясын арттырды әрі күрделі географиялық 
ұғымдарды түсінуін жеңілдетті. Жалпы алғанда, дәстүрлі және заманауи оқыту 
әдістерін үйлесімді пайдалану – қазіргі білім берудің басты талаптарының бірі екені 
анықталды. Әр әдістің озық тұстарын сабақтастықта ұштастыру мұғалімнің шеберлігін 
талап етеді, бірақ оның нәтижесінде білім беру сапасы артып, оқушылардың жан-жақты 
дамуына қолайлы жағдай жасалады. Зерттеу көрсеткендей, жаңа технологияларды оқу 
үдерісіне енгізу оқушылардың XXI ғасыр дағдыларын қалыптастыруда шешуші рөл 
атқарады, ал дәстүрлі әдістеменің тәртіп, жүйелілік сияқты құндылықтары білім 
алушыларды жауапкершілікке тәрбиелеуде маңызды болып қала береді. Демек, 
педагогикалық үдерісте осы әдістердің тиімді теңгерімін табу – оқыту тиімділігін 
арттырып, оқушыларды заман талаптарына сай даярлаудың негізгі жолдарының бірі 
деген тұжырымға келуге болады. 
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ФИЗИКАНЫ ОҚЫТУДА ДЕМОНСТРАЦИЯЛЫҚ КӨРСЕТІЛІМНІҢ ӘСЕРІ 

ҚАНДАЙ? 
 

Оқу процессін тиімді әрі оқушылар үшін түсінікті ету қазіргі педагогика 
ғылымының өзекті мәселелерінің бірі [1]. Ғылыми білім беру заманында физиканы 
терең әрі тиімді оқытудың маңызы зор. Физика күрделі пән болып саналады, дегенмен 
оқушының табиғат әлемі туралы түсінігін қалыптастыруда басты рөл атқарады [2]. 
Сондықтан бізде “Физиканы қалай жеңіл әрі терең түсіндіре аламыз?” деген сұрақ 
туындайды. Осы өзекті мәселенің шешімі ретінде физиканы оқытудағы 
демонстрациялық көрсетілімдердің кіріктірілуін алға тартқымыз келеді [3]. Зерттеу 
нәтижесі арқылы “Физиканы оқыту барысында оқу тәжірибесін жақсартуда 
көрсетілімдердің әсері қандай?” деген сұраққа жауап береміз.  

Физиканы оқытуда демонстрациялық көрсетілімнің қажеттілігін 8-сынып 
оқушыларына жүргізілген сауалнама көрсетіп отыр. Сауалнаманың мақсаты – физика 
курсында демонстрациялық көрсетілімдерді пайдаланудың маңыздылығын анықтау. 
Сауалнама 6 сұрақтан, оның ішінде 5 жабық, 1 ашық сұрақтан құралған. Сауалнамадан 
90 оқушы өтті. Демонстрация ұғымын қате түсіну ықтималдылығын болдырмас үшін 
«демонстрация» ұғымына жалпылама анықтама берілді. Сауалнамада біздің алғашқы 
сұрағымыз «Физика сабағында мұғалім демонстрациялық көрсетілімдерді 
қаншалықты жиі көрсетеді?» деген сұрақ болды. Жауаптар сурет-1-де көрсетілген.  

 
1-сурет - Демонстрацияның көрсетілу жиілігі. 

 
 Оқушылардың 36,4%-ы «жылына бір», 27,3%-ы «тоқсанда бір» деп, ал 24,2%-ы 
«мүлде көрсетпейді» деп жауап берген. Сауалнамадан физиканы оқытуда 
мұғалімдердің тақырыпқа сай демонстрациялық көрсетілімдерді сирек 
көрсететіндігін ұғамыз. Сәйкесінше балалардың тақырыпты меңгеру деңгейі төмен 
болуы мүмкін деген болжам туындайды. Осы болжамды тексеруге көмектесетін 
сауалнамада оқушылардың физика пәнінен бағасын сұрайтын 2-ші сұрақ бар. 
Төменде сауалнамадан өткен оқушылардың физика пәнінен бағалары көрсетілген: 
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2-сурет - Оқушылардың физика пәнінен бағасы. 

 
 5-тік оқушылар саны 31%-ды, 4-тік оқушылар саны 42,3%-ды, 3-тік оқушылар 
саны 26,8%-ды құрап тұр. Келесі «Не үшін ағаштың суға батпайтындығын білесің 
бе?» деген сауалға төмендегідей жауап алдық.  
 

 
3-сурет. «Не үшін ағаштың суға батпайтындығын білесің бе?» деген сауалға жауап 

 
Бұл көрсеткіш оқушылардың физиканы өмірмен байланыстыру қабілетінің 

төмен екендігін көрсетіп отыр. Мақала оқыту әдістемесіне демонстрацияларды 
енгізудің маңыздылығы мен әсерін зерттеуге бағытталған. 

Зерттеу әдістері. Қойылған міндеттерді шешу үшін келесі зерттеу әдістері 
қолданылды: - педагогиялық, физикалық және әдістемелік әдебиеттері зерттеу негізінде 
мәселені теориялық талдау. Google Scholar, Scopus, Web of science дерек көздерінен 
зерттеу бағытына байланысты бірнеше ғылыми мақалалар талқыланды. Зерттеу 
бағытының әлемдік деңгейдегі маңыздылығы айқындалды: - физиканы оқыту 
барысында оқу тәжірибесін жақсартудағы көрсетілімдердің әсері айқындалды. 
Физиканы оқытудағы демонстрациялардың негізгі артықшылықтарының бірі олардың 
абстрактілі ұғымдарды нақты, көрнекі түрде түсінікті тәжірибеге айналдыру қабілеті 
болып табылады [4]. Практикалық демонстрациялар теориялық білім мен нақты 
өмірдегі қолданбалар арасындағы байланысты қамтамасыз етеді. Ғылыми принциптерді 
іс-әрекетте визуализациялау физиканы тереңірек түсінуге ықпал етеді, күрделі 
идеяларды жас саналар үшін қолжетімді етеді [5]. 

Мектеп оқушылары белсенді оқытуды талап ететін жаста. Демонстрациялар 
олардың назарын аударып, қызығушылығын оятатын күшке ие [6]. Практикалық іс-
әрекеттердің интерактивті сипаты қызығушылықты оятып қана қоймай, белсенді 
қатысуға ынталандырады. Оқушыларды эксперименттер мен демонстрацияларға 
белсенді қатыстыра отырып, мұғалімдерге сұрақтар қойылатын, гипотезалар 
қалыптасатын және ғылыми ізденіс тудыратын жағдай қалыптастыра алады [7]. 
Оқушыларды қызықтыратын педагогикалық тәсілдер олардың физиканы түсінуі мен 
бағалауына айтарлықтай әсер етуі мүмкін [8]. Демонстрацияның рөлін түсіну үшін біз 
конструктивизм және тәжірибелік оқыту сияқты оқыту теорияларына жүгінеміз. Бұл 
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теорияларға сәйкес, оқушылар оқу процесіне белсенді қатысқанда және жаңа ақпарат 
бұрыннан бар білімдерімен байланысқанда жақсы оқиды. Демонстрация осы 
принциптерге сәйкес келеді, әрі түсіну мен есте сақтауды жақсартатын көрнекі және 
нақты тәжірибе береді [9].  

 Болжамымызды негіздейтін бірнеше зерттеулер физиканы оқытудағы 
демонстрацияның оң әсерін атап көрсетеді. Дегенмен, барлық нәтижелер сыныптағы 
демонстрацияның сөзсіз табыстылығын көрсете бермейді. Кейбір зерттеулер 
демонстрациялардың тиімділігі мұғалімнің біліктілігі, ресурстардың қолжетімділігі 
және оқушының жеке оқу мәнерлері сияқты факторларға байланысты өзгеруі мүмкін 
деп болжайды [10]. Бұл нюанстарды ескеру демонстрацияларды оқыту тәжірибесіне 
тиімді енгізуді мақсат ететін мұғалімдер үшін өте маңызды. Мұғалімдер үшін жақсы 
жоспарланған демонстрацияларды физика сабақтарына қосу динамикалық және 
тартымды оқу ортасын құра алады [11]. 

Зерттеу нәтижелері. Физиканы оқытудың мақсаттарын орындайтындай оқу 
процессінде демонстрациялық көрсетілімдерді ұйымдастырудың мынадай әдістемелік 
ерекшелік маңызы бар: 

a) демонстрациялық эксперимент жасау үстінде оқушылар табиғат құбылыстары 
туралы өзінше қорытынды жасауды үйренеді, физика заңдарының практикалық 
маңызын түсінеді; 

b) абстрактілі ұғымдардың көрнекі көрінісі (эксперименттің құбылысты көрсете 
алатындығы) [12]; 

c) жетілдірілген тұжырымдамалық түсінік (бұл интерактивті оқыту тәжірибесі 
сабақтың есте сақталуын арттырады және физика принциптерін интуитивті түрде 
түсінуге мүмкіндік береді) [13]; 

d) оқушылардың қызығышулығын оятуы (демонстрациялар оқушылардың 
назарын аударып, физикаға ынта тудырып, пәнді одан әрі зерттеуге ынталандырады); 

e) көп сенсорлық оқыту тәжірибесі (көру, есту және жанасу сияқты көптеген 
сезімдерді демонстрациялар арқылы беруге болады) [14]; 

f) ақпаратты сақтау (оқушылардың өздері байқаған және белсенді қатысқан 
ұғымдарды есте сақтау және еске түсіру ықтималдығы жоғары, бұл олардың біліміне 
ұзақ әсер етеді); 

g) сыни тұрғыдан ойлауға ынталандыру (эксперимент оқушыларды сыни 
тұрғыдан ойлауға, гипотеза жасауға және нәтижелерді талдауға ынталандырады, 
ғылыми ізденіс дағдыларын дамытуға ықпал етеді) [15]; 

h) белсенді оқытуды жеңілдету (демонстрациялар барысында оқушылар көбірек 
сұрақтар қояды және тұжырымдамаларды өздігінен зерттейді); 

Нақты нәтижелер көптеген факторларға, соның ішінде қатысушыларға және 
зерттеу контекстіне байланысты болатынын естен шығармау керек. 

Қорытынды 
Зерттеу нәтижелерін талдай келе, қазіргі таңда Қазақстанда және әлемдік 

деңгейде физиканы оқытуда демонстрацияның қолданысына деген сұраныс бар екендігі 
айқындалды. Конструктивизм оқыту теориясына сәйкес физиканы оқытуда 
демонстрациялық көрсетілімнің білім алушы үшін оқу нәтижесін арттыруда әсері 
жоғары. Мұғалімнің физика курсын демонстрацияларды қолдану арқылы оқытуы 
оқушының физикалық ойлау дағдысын қалыптастырып, зерттеушілік қабілетінің 
дамуына жол ашады. Демонстрациялардың теориялық білім мен нақты өмірдегі 
қолданбаларды байланыстырудағы рөлі ерекше. Мұндай интерактивтілік білім 
алушыларды сабақта жүргізілетін тәжірибелерге белсене қатыстыра отырып, оларға кең 
көлемдегі танымдық мүмкіндіктерді бере алады. 
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ОБУЧАЮЩИХСЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ» 

 
Проектно-исследовательская деятельность– это деятельность по 

проектированию собственного исследования, предполагающая выделение целей и 
задач, принципов отбора методик, планирование хода исследования, определение 
ожидаемых результатов, оценка реализуемости исследования, определение 
необходимых ресурсов. Она является организационной рамкой исследования. 

Одной из приоритетных задач современной школы является создание 
необходимых и полноценных условий для личностного развития каждого ребенка, 
формирования активной жизненной позиции. В соответствии с требованиями 
Государственного стандарта для повышения качества знаний учащихся, развития их 
познавательных и творческих способностей надо направлять деятельность учителя на 
формирование положительной мотивации учащихся, самостоятельное овладение 
знаниями, творческий подход в обучении [1; с.27].  

Главная идея метода проектов – направленность учебно-познавательной 
деятельности обучающихся на результат, который получается при решении 
практической и теоретической проблемы. Проектно-исследовательская деятельность 
учащихся – это совместная учебно-познавательная, творческая и игровая деятельность, 
имеющая общую цель, согласованные способы деятельности, направленные на 
достижение общего результата [2; с.14]. 

Метод учебного проекта не нуждается в рекламе. Он активно используется 
педагогами, позволяя им решать ряд важных профессиональных задач – это и 
повышение интереса к предмету, и развитие учебной мотивации, и углубление знаний 
по заданной теме. Проектная деятельность способствует формированию ключевых 
компетентностей учащихся, подготовки их к реальным условиям жизнедеятельности. 
Выводит процесс обучения и воспитания из стен школы в окружающий мир [3; с.37].  

Проектно-исследовательская деятельность - это совместная учебно-
познавательная, творческая деятельность, имеющая общую цель, согласованные 
методы, способы деятельности, направленная на достижение общего результата, 
которая способствует развитию самостоятельности, целеустремленности, 
ответственности, настойчивости, толерантности, инициативности, в процессе работы 
над проектом учащиеся приобретают социальную практику за пределами школы, 
адаптируются к современным условиям жизни, которая так необходима в наше время. 

Объект исследования: учебная проектная деятельность младших школьников. 
Предмет исследования: организация проектно-исследовательской деятельности 

учащихся начальных классов, обеспечивающей развитие  ключевых компетенций и 
учебной активности школьников.  

Поставленная цель определяет следующие задачи: 
1) изучить педагогические, психологические, методические литературные 

источники по проблеме;  
2) исследовать актуальность проблемы в рамках школы;  
3) выявить наиболее продуктивную технологию для достижения поставленной 

цели;  
4) изучить теоретические основы новой технологии;  
5) выявить наиболее приемлемую форму введения метода проектов;  
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6) разработать специальные задания для развития умений и навыков 
исследовательской работы: 

7) ознакомить учащихся с проектной деятельностью, через разработку 
коллективных учебных проектов во внеклассной работе: 

- массовая: познавательные игры, конкурсы; предметные недели; конференции. 
- групповая: школьное исследовательское общество; факультативы, элективные 

курсы, кружки; проекты. 
- индивидуальная: исследовательская работа; творческие работы; проекты. 
9) ииспользовать метод проектов в классно-урочной деятельности: 

исследовательские методы, творческие задания, учебные проекты и другие технологии 
развивающего обучения [4; с.14]. 

Гипотеза исследования: рациональное использование проектной деятельности в 
процессе обучения способствует развитию ключевых компетенций и учебной 
активности учащихся начальных классов, а именно способствует: 

- расширению кругозора учащихся в интересующих их областях знаний; 
- формирует умение находить источники информации; извлекать информацию, 

относящуюся к теме; умение планировать работу над проектами; умение сотрудничать 
друг с другом при выполнении проектов; доводить начатое дело до конца. 

Учащийся начальной школы вносит азы в проектную деятельность, а дальше в 
среднем и старшем звене ему будет легче достигать поставленной цели. Так как в 
начальной школе учащиеся включающеся в проектную деятельность ачатся  
размышлять, прогнозировать, предвидеть, формировать адекватную самооценку. 
Вовлекать учащихся начальных классов в проектную деятельность нужно обязательно, 
хоть и есть свои  ограничения [5; с.37]. Именно в младшем школьном возрасте 
закладывается ряд ценностных установок, личностных качеств и отношений. Если это 
обстоятельство не учитывается, если этот возраст рассматривается как малозначимый, 
«проходной» для метода проектов, то нарушается преемственность между этапами 
развития учебно-познавательной деятельности обучающихся и значительной части 
школьников и не удаётся впоследствии достичь желаемых результатов в проектной 
деятельности. Так же нужно отметить, что при организации проектной деятельности в 
начальной школе необходимо учитывать возрастные и психолого-физиолого-
гигиенические особенности младших школьников. В проектную деятельность 
школьников следует включать постепенно, начиная с первого класса.  

В 1-2 классах – доступны творческие задания, а уже в 3-4 классах учащиеся с 
большим интересом выполняют довольно сложные проекты. 

Хотелось бы остановиться на следующих принципах организации проектной 
деятельности: 

- Учёт интересов детей; 
- Учение через деятельность; 
- Сотрудничество участников педагогического процесса; 
- Свободное творчество в выборе темы проекта, решения проблемы, оформления 

и защиты проекта. 
На основе принципов складываются условия формирования исследовательских 

умений младших школьников: 
- Целенаправленность и систематичность. 
-  Мотивированность. 
-  Творческая среда. 
-  Психологический комфорт. 
-  Личность педагога. 
- Учет возрастных особенностей. 
Немаловажным шагом является выявление интересов учащихся. Это необходимо 

для того, чтобы определить темы будущих проектов. Они обязательно должны быть 
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интересны детям (темы выбираются самими учениками). В этом вопросе также 
поможет анкета для учащихся. 

Наиболее привлекательной для младших школьников является работа над 
исследовательскими проектами. Ведь там проводятся опыты, наблюдения, которые так 
любят дети. 

В проектной деятельности младших школьников выделяются следующие этапы, 
соответствующие структуре учебной деятельности: 

1 этап. Погружение в проект.  
На данном этапе выбираются и формулируются проблемы, которые будут 

разрешены в ходе проектной деятельности учащимися, выдвигаются гипотезы, 
требующие доказательства или опровержения. При этом необходимо учитывать 
интересы школьников, показать практическое применение знаний, полученных в ходе 
выполнения проекта.  

2 этап. Организационный. 
На данном этапе выбираются и организуются группы участников проекта, 

определяются направления работы, формулируются задачи для каждой группы, 
указываются способы источников информации по каждому направлению. Каждая 
группа выступает перед классом с рассказом о составе группы, распределении ролей, о 
тех задачах, которые им предстоит решить и о возможных путях решения данных 
задач. 

3 этап. Осуществление деятельности. 
Поиск необходимой информации, сбор данных, изучение теоретических 

положений, необходимых для решения поставленных задач. Примером деятельности 
учащихся на этом этапе может быть: изучение соответствующей литературы, 
проведение опроса, анкетирования по изучаемой проблеме, то есть работа 
практического характера. 

4 этап. Обработка и оформление результатов проекта (презентация). 
На этом этапе определяются способы обработки полученных данных. Ребята 

представляют свои творческие проекты, демонстрируя понимание проблемы, цели и 
задач этой работы, умение планировать и осуществлять свою деятельность, а также 
найденный способ решения проблемы. Результаты представляются в виде творческой 
работы. 

5 этап. Обсуждение полученных результатов (рефлексия). 
Оформленные результаты представляются остальным участникам проекта в виде 

доклада, дискуссии, ролевой игры, через научную конференцию. Участники обсуждают 
и анализируют полученную информацию, делятся мнениями, задают докладчику 
вопросы. Проверяются выдвинутые гипотезы, обсуждаются возможные пути 
применения полученных результатов проектной деятельности на практике. Рефлексия, 
самооценка проделанной работы. 

Если мы хотим, чтобы процесс развития и саморазвития личности младшего 
школьника шли интенсивно, нам необходимо стимулировать его исследовательскую 
активность, поддержать в ребёнке жажду новых впечатлений, любознательности, 
стремления экспериментировать, самостоятельно искать истину. Естественно, что 
одной поддержки недостаточно. Ребёнка необходимо учить специальным знаниям, 
умениям и навыкам исследовательской деятельности.   

Следуюя выше перечисленным принципам и умениям в использовании проектной 
деятельности, можно решить несколько задач в сфере обучения и воспитания: 

- каждый ученик может проявить себя как творческая личность; 
- каждый ученик включен в деятельность, которая ему «по душе»; 
- добывание знаний детьми строится на принципах проблемного обучения; 
- у учащихся развиваются навыки самостоятельной работы в мыслительной и 

волевой сфера;. 
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- школьники учатся самовыражению, самоопределению, самореализации; 
- работа над проектом воспитывает целеустремленность, инициативность; 
- фундаментальные знания связываются с эмоциональной памятью, что 

исключает возможность забывания. 
В результате работы над проектными заданиями, у учителя появляется 

возможность наблюдать, сравнивать, диагностировать. Учащиеся демонстрируют свои 
истинные предметные навыки и коммуникативные способности в полном объёме, 
подготавливаются к реальным условиям жизнедеятельности 
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Кіріспе. Дислалия – сөйлеу аппаратының иннервациясының және есту қабілетінің 

қалыпты даму жағдайындағы дыбыс айтудың бұзылысы. «Дыбыс айту» түсінігі 
балалардың дыбыстарға фонематикалық өрнек беруімен қатар, оларды тілдік белсенді 
қимылдар арқылы дұрыс және анық атауын білдіреді. Аталған түсінік тыныс алуды, 
дауысты, қайталап айтуды, дыбыстар мен буынның үйлесімін, тілдің екпіндік 
бағыттарын білдіреді [1].  

Сөйлеудің айтылу жағының бұзылуының арасында ең көп кездесетіні-оның 
дыбыстық (фонемалық) дизайнындағы селективті бұзылулар, барлық басқа сөйлеу 
әрекеттері қалыпты жұмыс істейді. Бұл бұзылулар сөйлеу дыбыстарының көбеюіндегі 
ақауларда көрінеді: бұрмаланған (қалыптан тыс), оларды айту, кейбір дыбыстарды 
басқаларымен ауыстыру, дыбыстарды араластыру және сирек кездесетін түрі – оларды 
өткізіп жіберу [2].  

20 ғасырдың 30-50-ші жылдары логопедиялық тәжірибеде дислалия өзінің 
дамуының алғашқы сатысында болды. О.В. Правдина логопедияда алғаш рет 
дислалияға қатысты «тіл» ұғымын енгізді, бұл олардың кейбір дыбыстарды немесе 
дыбыстар қатарын дұрыс айта алмайтындығын көрсетті. Бұл термин дислалияны 
тәуелсіз сөйлеу бұзылысы ретінде одан әрі зерттеудің өзіндік негізі, негізі болды. 60 
ғасырдың 20-жылдарында осы сөйлеу патологиясына қатысты айтарлықтай өзгерістер 
болды. Правдина О. В. логопедияның терминологиялық аппараты түбегейлі өзгереді, 
яғни «тіл» терминінен бас тартады және оның орнына «дислалия» терминін қолданады, 
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осылайша дислалияны тәуелсіз сөйлеу бұзылысына бөледі [3].  
Дислалиясы бар балалармен жеке логопедиялық жұмыстарды интерактивті 

ойындарды қолдану олардың сөйлеу тілін түзетіп қана қоймай, сонымен қатар, мектеп 
жасына дейінгі балалардың танымдық қызметтерінің белсенділігін арттырып, ортақ 
жұмысқа деген қызығушылығын оятады.  

Зерттеу материалдары мен әдістері  
Зерттеудің жетекші әдістері: тақырып бойынша теориялық және әдістемелік 

әдебиеттерге шолу, педагогикалық модельдеу, эмпирикалық әдістер, қорыту және 
деректерді талдау.  

Әдебиеттерге шолу  
Жеке логопедиялық сабақтар – сөйлеу тілі бұзылған балалармен қарқынды 

жұмысты ұйымдастыруға арналған түзету сабағының бір түрі. Жеке логопедиялық 
сабақтар логопед маманның диагностикалық жұмысының және перспективті 
жоспарының негізіне сай ұйымдастырлып, 35 минут көлемінде өткізіледі.  

Жеке логопедиялық жұмыстың дұрыс ұйымдастырылуымен дислалияның барлық 
түрлері мен ауырлық деңгейінде жетістікке жетуге болады. Кейбір жағдайларда 
механикалық дислалиямен табысқа бірлескен сөйлеу терапиясы мен медициналық әсер 
ету нәтижесінде қол жеткізіледі. Ең бастысы, дислалияның түрінің және оны әрі қарай 
дамыту стратегиясының сауатты жасақталуы.  

Логопедиялық жұмыстың нәтижелі болуының міндетті шарты – дыбыс айту 
кемшіліктерін жеңу үшін қолайлы жағдайлар жасау: логопедтің баламен эмоционалды 
байланысы; баланың танымдық белсенділігін ынталандыратын жетекші іс-әрекетке 
сәйкес келетін сабақтарды ұйымдастырудың қызықты формасы; шаршауды 
болдырмайтын жұмыс әдістерінің үйлесімі [4].  

Дислалиясы бар балалармен жеке сабақтар кезең – кезеңімен жүзеге асырылады. 
 Әрбір кезең өзіндік мақсат пен міндеттер кешеніне құрылады.  
Логопедиялық жұмыстардың кезеңдері:  
1. Дайындық кезеңі. Оның негізгі мақсаты - баланы мақсатты сөйлеу жұмысына 

қосу. Ол үшін бірқатар жалпы педагогикалық және арнайы логопедиялық міндеттерді 
шешу қажет. 

Маңызды жалпы педагогикалық міндеттердің бірі – сабаққа деген көзқарасты 
қалыптастыру: логопед баламен сенімді қарым - қатынас орнатуы, оны өзіне тартуы, 
логопедтің кабинетінің жағдайына бейімделуі, оның сабаққа деген қызығушылығын 
және оларға қосылуды қалауы керек. Балаларда жуастық, ұялшақтық, оқшаулану және 
кейде бейтаныс құрдастарымен және ересектермен кездесуден қорқу жиі кездеседі. 
Логопедтен ерекше әдептілік, ізгілік қажет; баламен қарым-қатынас бейресми формада 
және шамадан тыс қатаңдықсыз жүзеге асырылуы керек [5].  

Қызметтің туынды формаларын қалыптастыру және сабаққа саналы көзқарас 
маңызды міндет болып табылады. Бала сыныптағы мінез-құлық ережелерін біліп, 
логопедтің нұсқауларын орындауды үйренуі және қарым-қатынасқа белсенді қатысуы 
керек. Ол үшін баламен тек қана сөйлеу тілін дамытуға ғана бағытталған емес, сонымен 
қатар, баланың танымдық және моторлық саласын дамытатын ойындар мен ойын – 
жаттығуларын қосқан абзал.  

Дайындық кезеңінің міндеттері ерікті зейінді, есте сақтауды, ақыл-ой 
операцияларын, әсіресе аналитикалық операцияларды, салыстыру және шығару 
операцияларын дамытуды қамтиды.  

Ал, нақты сөйлеу тілін дамыту бойынша дайындық кезеңнің міндеттері 
міндеттері: фонемаларды анықтау (тану) және ажырата білу және артикуляциялық 
(сөйлеу моторикасы) дағдыларын қалыптастыру.  

Дислалияның формасына байланысты бұл мәселелерді параллель немесе дәйекті 
түрде шешуге болады. Артикуляциялық нысандарда (фонемалық және фонетикалық) 
қабылдау кезінде бұзушылықтар болмаған жағдайда олар параллель шешіледі. 



37 
 

Рецептивті дағдыларды қалыптастыруды саналы дыбыстық талдауды дамытуға және 
өзіңіздің айтылымыңызды бақылауға дейін азайтуға болады. Дислалияның акустикалық 
фонемалық түрінде басты міндет-балаларға фонемаларды ажырата білуге және тануға 
үйрету. Бұл мәселені шешпей, дыбыстардың дұрыс айтылуын қалыптастыруға көшу 
мүмкін емес. Дыбысты дұрыс айту бойынша жұмыс сәтті болуы үшін бала оны ести 
алуы керек, өйткені қалыпты қолдануды реттеуші есту болып табылады [6]. 

 Сөйлеу тілінің дыбыстарын қабылдауды қалыптастыру бойынша жұмыс 
бұзылыстың сипатын және ауырлық деңгейін ескере отырып ұйымдастырылады. 
Кейбір жағдайларда жұмыс фонемалық қабылдауды қалыптастыруға және есту 
бақылауын дамытуға арналады. Басқаларында – оның міндеті фонемалық қабылдау мен 
дыбыстық талдау операцияларын дамытуды қамтиды. Үшіншіден, ол саналы әрекет 
ретінде есту бақылауының қалыптасуымен шектеледі. 

 Бұл жағдайда келесі ережелерді ескеру қажет. Ана тілдің дыбыстарын тану және 
ажырату. Жұмысты аталған шаралардан бастау баланың дыбыстарды танығаннан кейін 
оларды өзара шатастырмауын, дыбыстардың орны мен негізгі айтылым формасын тез 
игеруін қамтамасыз етеді. Баланың ойлау операциялары дамып, дыбыстарды ойша 
талдау дағдысы қалыптасады.  

Ана тіліне тән сөйлеудің бірліктерін дамыту. Бірінші міндеттің аясында ойлау 
операцияларын дамытып, тіл дыбыстарын дамытуға қол жеткізгеннен кейін 
дыбыстарды сөздің құрамында талдай алу дағдысын дамыту қажет.  

Дыбыстарды саналы түрде тану және саралау дағдылары қалыптасатын дыбыстық 
талдау операциялары жұмыстың басында баланың дұрыс айтқан дыбыстарымен 
материалда жүзеге асырылады. Бала сөздегі белгілі бір дыбысты тануды, оның басқа 
дыбыстар арасындағы орнын анықтауды, бірін екіншісінен ажыратуды үйренгеннен 
кейін, дұрыс айтылатын дыбыстармен жұмыс жасау процесінде қалыптасқан 
дағдыларға сүйене отырып, операциялардың басқа түрлеріне көшуге болады. алайда, 
аталған жұмыстардың кезектілігі мен заңдылықтары сақталмаған жағдайда жұмыстың 
нәтижесі төмен болады.  

Дайындық кезеңінде интерактивті ойындарды қолдану артикуляциялық 
аппаратты дайындау, сөйлеу моторикасын шыңдау, дыбыстарды сөздердің ішінен бөліп 
алу сияқты шаралар кезінде жүргізіледі. Аталған кезең үшін интерактивті ойындардың 
визуалды және аудиовизуалды түрлері қолданылады.  

Айтылым кезіндегі қате дыбыстарды қабылдауды қалыптастыру және дамыту 
бойынша жұмыс баланың артикуляциялық аппараты мен сөйлеу деңгейін негізге ала 
отырып жасалуы қажет. Сол себепті, қазақ тіліндегі интерактивті ойындар 
мамандардың ұзақ бақылауы нәтижесінде жеке форматта құрастырылады. Мұны істеу 
үшін, дыбыстық талдау операциялары кезінде баланы мүмкіндігінше шектеу керек 
немесе материалды есту қабылдауына барлық жүктемені алып тастап, өзінің айтуын 
болдырмау керек [8].  

Интерактивті ойындарды артикуляциялық аппаратты шыңдау үшін пайдалану 
кезінде оның қозғалғыштығын, еркін қимылын дамытуға арналған және 
артикуляциялық аппараттың ауысымдылығын дамыту бойынша ойындар ұсынылады. 
Мұндай ойындар әдетте «Мен сияқты жаса», «Қайтала» сияқты ойындар ретінде 
жасалынады.  

Артикуляциялық базаны қалыптастыру үшін жаттығулар түрлері, дидактикалық 
талаптар мен нұсқаулықтар, айтылымды түзету бойынша ойындар кешенінің 
құралдары жасалды. 

 Дислалияда моторлық саланың өрескел бұзылыстары байқалмайды. Дислалиясы 
бар балада артикуляция органдарының сөйлеуге тән кейбір ерікті қозғалыстары 
қалыптаспайды. Артикуляциялық қозғалыстардың қалыптасу процесі ерікті және 
саналы түрде жүзеге асырылады: бала оларды жасауды және олардың дұрыстығын 
бақылауды үйренеді. Қажетті қозғалыстар алдымен визуалды еліктеу арқылы 



 

қалыптасады: айна алдындағы логопед бала
көрсетеді, қандай қимылдарды жасау керектігін т
Көру бақылауымен бірге жүретін бірнеше сынамаларды
қалыпқа жетеді. Қиындықтар туында
зондпен көмектеседі. Келесі сабақ
сәйкес қозғалысты орындауды 
сезімдер негізінде оның дұрысты
және визуалды бақылауды қажет етпесе, игерілген болып саналады [10].

 Еліктеу арқылы жасалатын артикуляциялы
интерактивті ойындар арқылы 
жасалатын жаттығулар немесе аудио 
бұл ойындар кезінде логопед маман баланы
бақылауға және оны мүмкіндігінше 

Зерттеу нәтижелері және оларды мазм
Ғылыми – теориялық және 

ойындардың дислалиясы бар балаларды
интерактивті ойындардың оң ы
сабақтарды өткізу ерекшелігіне қарай та
Сонымен қатар, ойындарды таңдау кезінде балаларды
негізге алынады.  

Ғылыми – теориялық әдебиеттерді
тәжірибелік жұмыс ұйымдастырылды. т
қатысты. Интерактивті ойындарды 
нәтижелер қарастырылды. Ол 
бұзылысының сипатын анықтауға арнал

1 – тапсырма: балаларға «С» дыбысы с
келетін буындар және сөздер қатары беріліп, оларды 

Балалардың жауабы жоғары, орташа ж
Жоғары деңгей – бала дыбысты барлы
Орташа деңгей – бала дыбысты с
Төмен деңгей – бала барлық қ

өткізу нәтижесінде, қатысқан 10 баланы
анықтады. Барлық сөздерді дұрыс ата
көрсеткіштері бойынша мына диаграмма 
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ы логопед балаға дыбыстың дұрыс артикуляциясын 
имылдарды жасау керектігін түсіндіреді, оны қайталауды 

ретін бірнеше сынамалардың нәтижесінде бала 
тар туындаған кезде логопед балаға шпательмен немесе 

қтарда көрнекі үлгіге сүйенбестен ауызша н
алысты орындауды ұсынуға болады, бала болашақта кинестетикалы

рыстығын тексереді. Артикуляция, егер ол дәл орындалса 
ажет етпесе, игерілген болып саналады [10]. 

ылы жасалатын артикуляциялық аппараттың жатты
ылы қадамдар бойынша қадамдар арқылы 

улар немесе аудио – нұсқаулықтар арқылы ұйымдастыру
л ойындар кезінде логопед маман баланың қимылдарды дұрыс жасап жат

мкіндігінше өзгертуге мүмкіндік алады.  
оларды мазмұндық талдау  
не әдістемелік әдебиеттерді талдай келе, интерактивті 

дислалиясы бар балалардың дыбыс айту бұзылыстарын түзету кезінде 
ықпал бар екендігіне көз жеткіземіз. Ойындар жеке 
арай таңдалынып, құрылымы жағынан жүйеленуі тиіс. 
дау кезінде балалардың жас және жеке ерекшеліктері де 

дебиеттердің негізінде дислалиясы бар балалармен 
йымдастырылды. тәжірибелік жұмысқа дислалиясы бар о

атысты. Интерактивті ойындарды қолдану тиімділігін зерттеу үшін бастап
арастырылды. Ол үшін дислалиясы бар балалардың дыбыс айту 

а арналған тапсырмалар берілді.  
а «С» дыбысы сөздің басында, ортасында және со
атары беріліп, оларды қайталауға нұсқаулық берілді. 
ары, орташа және төмен деңгейлері арқылы бағ

бала дыбысты барлық қалыпта дұрыс айтады.  
бала дыбысты сөздерді айту қалпының біреуінде ғана б

қ қалыпта сөздерді қате айтады. Тапсырманы сына
ан 10 баланың 5-де төмен деңгей, 5-де орташа де

рыс атаған бала тіркелмеді. Нәтижелердің 
рсеткіштері бойынша мына диаграмма ұсынылады: 
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Алынған нәтижелер бойынша т
қолдану арқылы өткізілді. «С» дыбысын т
төмендегідей түрлері қолданылды (Сурет 2):

2-
 
Интерактивті ойындар жеке

минут көлемінде қолданылып, СанЕжН талаптарына сай барлы
отырып, ұйымдастырылды. Зерттеу 
интерактивті ойындарды өткізгеннен кейінгі динамиканы ба
сынақ өткізілді. Нәтижесінде 30 % жо
алынды. Әдістерді салыстырмалы к

3-сурет. Зерттеу 
 
Суреттен көріп отырғанымыздай, балалар
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тижелер бойынша түзету жұмыстары интераткивті ойындарды 
ткізілді. «С» дыбысын түзету мақсатында интерактивті ойындарды

олданылды (Сурет 2): 

 
-сурет. Интерактивті ойындар 

Интерактивті ойындар жеке сабақтардың фрагменті ретінде әр сабақ 
олданылып, СанЕжН талаптарына сай барлық ережелерді са

йымдастырылды. Зерттеу әдістерінің бастапқы көрсеткіштері мен 
ткізгеннен кейінгі динамиканы бақылау үшін 

тижесінде 30 % жоғары, 40 % орташа және 30 % төмен к
дістерді салыстырмалы көрсеткіштері төменде ұсынылды. 

сурет. Зерттеу әдістері бойынша қорытынды нәтижелер 

анымыздай, балалардың бастапқы нәтижелері мен 
тижелері арасында айырмашылық байқалады. Атап айтқанда, бастап

әтижелерінде «жоғары» деңгей тіркелмеген болса, 
ғары» деңгей 30 % құрады. Орташа деңгей бастап
ан. Қорытынды нәтижелер бойынша орташа де

Орташа Төмен

аткивті ойындарды 
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%, төмен деңгей 30 % екендігі анықталды.  
Қорытынды. Жүргізілген зерттеу жұмыстарында мектеп жасына дейінгі 

дислалиясы бар балалардың дыбыс айту бұзылыстарын түзетудегі интераткивті 
ойындардың ерекшеліктері теориялық және тәжірибелік тұрғыда кешенді зерттелді.  

Теориялық зерттеу нәтижесіне интерактивті ойындарды жеке логопедиялық 
сабақтарда қолдану ерекшеліктері мен шарттары сараланып, талданды. Ал, тәжірибелік 
зерттеу арқылы балалардың дыбыс айту бұзылысының деңгейі анықталып, оны 
интерактивті ойындар арқылы түзетудің әдістемесі көрсетілді. Ұсынылған ойындардан 
кейін алынған нәтижелер өзара салыстырылып, көрсеткіштері талданды.     

Қорыта айтқанда, интерактивті ойындар мынадай педагогикалық шарттарды 
сақтау нәтижесінде жеке логопедиялық сабақтарда тиімді болады:   

1. Интерактивті ойындардың түрлерін және олардың мазмұндық құрылымын 
кеңінен таңдау, оларды үнемі жаңартып отыру;  

2. Интерактивті ойындарды таңдау кезінде ойындардың сипатын және ұсынылу 
ерекшелігін есепке алу;  

3. Интерактивті ойындарды таңдау кезінде балалардың жасын және жеке даму 
ерекшеліктерін ескеру;  

4. Интерактивті ойындарды қолдану кезінде барлық санитарлық ережелер мен 
нормаларды сақтау.   
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СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ РАЗВИТИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО 
ОБРАЗОВАНИЯ И НАУКИ В ИНКЛЮЗИВНОЙ СРЕДЕ: 

 ПРИМЕР ПАВЛОДАРСКОЙ ОБЛАСТИ 
 
В последние десятилетия внимание к инклюзивному образованию стало 

важнейшей частью образовательной политики Казахстана. Инклюзия, представляющая 
собой интеграцию детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) в 
общеобразовательные учреждения, является не только социальным, но и 
педагогическим вызовом, требующим пересмотра традиционных методов 
преподавания и подготовки педагогических кадров [1], [2].  
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Рисунок 1. Ключевые аспекты инклюзивного образования в Казахстане — до и 

после активного внедрения 
 

На примере Павлодарской области можно проследить активное развитие 
инклюзивных инициатив. В 2023 году в Павлодаре было открыто несколько 
инклюзивных классов, что позволило значительно улучшить условия для обучения 
детей с нарушениями слуха, зрения и другими ограничениями. По данным управления 
образования региона, на 2024 год в области уже функционирует более 50 школ с 
инклюзивными классами, обеспеченных необходимыми условиями [6], [8]. Ведется 
системная работа по адаптации школьной инфраструктуры: установка пандусов, 
лифтов, тактильных указателей и специализированных учебных кабинетов. Особенно 
важным является развитие инклюзивных классов в школах города Павлодара, где дети 
с ОВЗ обучаются вместе с детьми без ограничений. Это направлено на создание 
условий для социальной адаптации детей с особыми потребностями и развитие их 
потенциала в рамках общего образовательного процесса [3].  

Основной задачей таких классов является обеспечение равного доступа к 
образованию для всех детей, независимо от их физических, психических или 
интеллектуальных особенностей. Важно отметить, что в Павлодаре идет активная 
работа по разработке учебных планов и методик, учитывающих разнообразие 
потребностей детей с ОВЗ [1], [5]. Педагоги проходят специализированное обучение и 
повышают квалификацию для работы в инклюзивной среде, что позволяет качественно 
адаптировать образовательный процесс под нужды учеников [2], [3]. 

Качество инклюзивного образования во многом зависит от подготовки 
педагогических кадров. Так в области на протяжении последних лет активно 
развиваются программы повышения квалификации для учителей, работающих в 
инклюзивных классах. Такие программы нацелены на освоение новых педагогических 
технологий, коррекционных методов работы и обучения детей с ОВЗ [4], [7]. 
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Таблица 1 – Количество педагогов, прошедших подготовку по инклюзивному 
образованию в Павлодарской области (2021–2024 гг.) 

Год Число 
педагогов 

Формат обучения Организация 

2021 145 Очно-дистанционный ПИПК при ПГУ им. С. Торайгырова 
2022 182 Очно ИПК «Өрлеу» 
2023 210 Дистанционный Центр педагогического мастерства 
2024 248 Гибридный формат Академия образования РК 
 

Программы для педагогов включают тренинги, семинары, а также курсы по 
обучению детей с различными нарушениями — от психофизических заболеваний до 
проблем с речью и слухом. Важно, что такие курсы не ограничиваются теоретическими 
знаниями, но включают в себя практические занятия, на которых учителя учат 
применять конкретные методы работы с детьми с ОВЗ. Особое внимание уделяется 
созданию комфортной образовательной среды, которая способствует социализации 
таких детей, а также учит педагогов использовать технологии и методики, 
направленные на повышение уровня вовлеченности детей с ограниченными 
возможностями в образовательный процесс [2], [7]. 

В Павлодаре активно внедряются инновационные образовательные технологии, 
что помогает обеспечивать доступность образовательных услуг для детей с 
ограниченными возможностями здоровья. В частности, это касается использования 
специальных обучающих программ, которые адаптированы для детей с нарушениями 
слуха, зрения и когнитивных нарушений. Цифровые технологии становятся важным 
инструментом в образовательном процессе, обеспечивая доступность учебных 
материалов и ресурсов, а также облегчая коммуникацию между педагогами, детьми и 
родителями. Создаются онлайн-платформы, предлагающие адаптированные учебные 
материалы, аудиокниги, видеоконтент с субтитрами, интерактивные задания [7]. 

Для детей с нарушениями слуха разработаны мультимедийные материалы, 
которые помогают улучшить восприятие информации и способствуют более 
успешному обучению. Для детей с нарушениями зрения также созданы 
адаптированные программы, которые позволяют эффективно работать с 
аудиовизуальными материалами. Использование таких технологий, как интерактивные 
доски, компьютерные программы для обучения и виртуальные лаборатории, стало 
важным элементом образовательного процесса в Павлодаре [4], [6]. 

 
Схема 1 – Модель цифровой инклюзивной образовательной среды в начальной школе 
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Ключевым элементом в успешной реализации инклюзивного образования 
является тесное сотрудничество между педагогами, родителями и общественными 
организациями. В Павлодарской области проводятся регулярные встречи и семинары с 
родителями, на которых обсуждаются проблемы инклюзивного образования, а также 
обмен опытом по воспитанию и обучению детей с ограниченными возможностями [5], 
[8]. Родители играют важную роль в процессе социализации детей и в обучении в 
целом, а также являются первыми помощниками в корректировке образовательного 
процесса. В Павлодаре регулярно проходят родительские клубы, тренинги и открытые 
уроки. 

 

 
 

Диаграмма 1 – Уровень удовлетворенности родителей организацией инклюзивного 
образования (опрос, Павлодар, 2024 г.) 

 
 
Кроме того, на уровне области активно развиваются партнерские отношения с 

общественными организациями, которые оказывают помощь в адаптации детей с ОВЗ к 
школьной жизни. Эти организации предоставляют психологическую помощь, 
консультирование и поддержку семьям, а также помогают создать условия для 
полноценного развития детей [8]. 

Несмотря на уже достигнутые успехи, система инклюзивного образования в 
Павлодарской области продолжает развиваться. Одной из главных задач на ближайшие 
годы является расширение числа инклюзивных классов, а также улучшение 
инфраструктуры образовательных учреждений, чтобы они стали еще более доступными 
для детей с особыми образовательными потребностями [6]. 

В ближайшие годы в данной области будет продолжено развитие 
специализированных программ для педагогов, в том числе с использованием 
дистанционных технологий. Важным моментом является также увеличение числа 
образовательных учреждений, которые могут предоставлять качественное образование 
детям с ограниченными возможностями, а также создание новых форм поддержки для 
таких детей и их семей [1], [6], [8]. 

Наряду с этим, особое внимание будет уделяться вопросам улучшения 
образовательной инфраструктуры, включая создание специализированных классов и 
оснащение школ современными средствами для работы с детьми с ОВЗ. Также в 
регионе планируется расширение взаимодействия с международными 
образовательными учреждениями для обмена опытом и внедрения передовых 
педагогических технологий [6], [7]. 

 
 
 
 

Полностью удовлетворены Удовлетворены частично

Скорее не удовлетворены Не удовлетворены
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БІЛІМ БЕРУ ЖҮЙЕСІНДЕ ҚОЗҒАЛМАЛЫ ОЙЫНДАРДЫҢ  ӘДІСТЕМЕЛІК 
ЕРЕКШЕЛІКТЕРІН ЖАСТАР МЕН БАЛАЛАР ТӘРБИЕСІНДЕ ҚОЛДАНУ 

МӘСЕЛЕЛЕРІ 
 

Білім беру мен тәрбиелеудің міндеттерін шешуде маңызды орындардың бірі дене 
шынықтыруға бөлінеді. Бүгінгі таңдағы дене шынықтыру көп қырлы құбылыс болып 
табылады, өз құрамында бірсыпыра бағыттарға, сабақ түрлері мен формаларына ие. 
Дене тәрбиесінің көптеген түрлерінің ішінде халық педагогикасына ерекше орын 
берілген. 

Ұлттық спорт түрлерімен, ойындармен, билермен шұғылдану бос уақытты 
өткізуге көмектеседі, денсаулықты нығайтады және ең бастысы мінездердің 
қалыптасуына ықпал етеді. 

Халық ойындары, спорт түрлері мен билері педагогиканың дәстүрлі тәсілдері 
болып табылады.  Көп ғасырлардан бері оларда адамдардың өмір салты, олардың 
тұрмысы, еңбегі, халықтық тұғырнамалары, ар-намысы, ерлігі, ептілікке, төзімділікке, 
күшке ие болуға деген ұмтылысы, қимылдар жылдамдығы мен әдемілігіне, күле жүріп 
орындауға, шығармашылықты ақыл-ойға, тапқырлыққа, ерік күші мен жеңіске деген 
талпынысы көрінісін табатын. Халық ойындары мектеп оқушыларының 
интернационалдық тәрбиесі мен дене тәрбиесінің ажырамас бөлігі болып табылады. 
Олардың бойында өз халқының мәдениетіне деген тұрақты, қызықты, құрметтеу 
қарым-қатынасы қалыптасады [1]. 

   Дене тәрбиесін оқытудың әдістемелік жүйесі бір-бірімен өзара байланысқан бес 
бөліктен тұратын құрылым: оқыту мақсаттары, мазмұны, әдістері, құралдары мен 
ұйымдастыру түрлері. Әдістемелік жүйелер жалпы орта мектеп практикасында 
тәжірибеден өте отырып, көптеген жылдар бойында қалыптасады. Әдістемелік жүйені 
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жетілдіру үрдісі төмендегі заңдылықтарға бағынады: 
1. Әдістемелік жүйенің бір немесе бірнеше бөліктерінің өзгеруі оның қалған 

бөліктерінің немесе бүкіл әдістемелік жүйенің өзгеруіне әкеліп соғады. 
2. Кез келген әдістемелік жүйе өзіне шешуші әсер ететін нақтылы өмірмен тығыз 

байланысты. Әдістемелік жүйедегі жетекші орынды оқыту мақсаттары алады, анықтап 
айтқанда жалпы орта мектептерде сол арқылы кез келген пәнді оқытудың міндеттері 
анықталады. 

Оқытудың әдістемелік жүйесін жетілдірудің жалпы принциптерін қарастырайық. 
Әдістемелік жүйедегі жетекші орынды оқыту мақсаттары алатын болғандықтан, оны 
жетілдірудің негізгі ұстанымы мақсатқа бағыттау ұстанымы болады. Біртұтас 
әдістемелік жүйені немесе оның бөліктерін жетілдірудің бағыты мен сипаты оқыту 
мақсаттарына сәйкес болуы тиіс. 

Әдістемелік жүйені жетілдірудің келесі маңызды талабы, оқыту мен тәрбиелеудің 
бірлігі ұстанымы болып табылады. Білім оқыту мен тәрбиелеуден құралатыны белгілі, 
сондықтан әдістемелік жүйені жетілдіру үдерісінде оқытудың дидактикалық және 
тәрбиелік жақтарының бірлігін, педагогика мен психологияның алдыңғы қатарлы 
жетістіктерін ескеру қажет. 

Әдістемелік жүйенің жеке бөлігінің өзгеруі, жүйенің біртұтас құрылым ретінде 
жойылуына алып келуі мүмкін. Жүйедегі өзара байланыстарды толық түрде ескеру 
қажет. Осыған байланысты өзара байланыс ұстанымын атауға болады. Оқытудың   
әдістемелік  жүйесін    жетілдірудің ұстанымдары Қ.І.Адамбеков, С.Тайжанов, 
А.Қарақов, С.Қасымбекова, Ж.К.Оңалбек, Б.Қ.Мухамеджанов және т.б. еңбектерінде 
қарастырылған [2]. Бұл еңбектерде педагогикалық жоғары орындарының дене 
шынықтыру және спорт мамандықтары студенттеріне дене шынықтыру және спорт 
түрлерін оқытудың әдістемелік жүйесін қалыптастыру жолдары зерттелген. 

Біздің елімізде, әлеуметтік және экономикалық реформалардың жүзеге асырылуы 
негізінде болашақ 12 жылдық білім беру мектебімен қазіргі мектептің басты 
міндеттерінің бір–нарық жағдайына бағдарланатын, адамгершілігі мол, әлеуметті 
сауатты адамға қоғамның әлеуметтік сұранысын қанағаттандыру. Оны шешу тек қана 
дене мәдениеті білімінің тұжырымдамалық, әдіснамалық, теориялық және 
дидактикалық негіздерінің жасалуына тікелей байланысты.   

Жалпы орта мектептің басты мақсаты - алдыңғы қатарлы жасөспірімдерді 
тәрбиелеу,  адамзаттың мәдени және өнегелілік  деңгейі мен оның ой-өрісін арттыру, 
оқушыларға дене тәрбиесін үйрету әдістері мен ер балаларды Отанды қорғауға 
дайындау. Білім саясатының  өзекті мәселелері – жалпы орта мектеп қабырғасында 
кәсіптік бағдар негізінде болашақ мамандығын таңдауға даярлаудың сапасын жақсарту, 
біліммен қамтамасыз етудің ғылыми-әдістемелік жүйесін түбегейлі жаңарту, оқытудың 
әдістері мен ұйымдастыру түрлерін өзгерту, педагогикалық оқу-тәрбие үдерісін 
ұйымдастыруды қайта құру, ондағы алдыңғы қатарлы оқу-тәрбие тәжірибелері мен  
қазіргі қоғамның сұраныстарының алшақтығын жою, білімдегі жаңашылдықты 
саралау, білімді жетілдіру үдерісіндегі үздіксіздікті қамтамасыз етуде оның рөлін 
арттыру.    

Жалпы орта мектепте білім берудің сапасын қамтамасыз етуде орта білімді 
дамытудың негізгі жолы мектеп оқушыларының білім сапасын арттыру болса, қазіргі 
кезде жалпы орта мектептерде оқу-тәрбие үдерісінің жаңа тәсілдері ұсынылып, жаңа 
талапқа сай бәсекеге қабілетті мемлекеттің болашақ қоғам мүшесін дайындау үлгісі 
жүзеге асырылатын болады [3]. 

Жалпы орта мектептегі дене мәдениетінен білім беру және оның қоғамдық 
құрамдас бөлігі – дене тәрбиесі сабағы негізінде мектеп оқушыларының жеке 
приоритетті қабілеттерін жетілдіруге, өзін-өзі тәрбиелеу және өзіне-өзі білім беру 
қызметтерін дамытуға, оларды азамат, зерделі оқушы ретінде қалыптастыруға 
бағытталған біздің мемлекетіміздің заңды құжаттарымен нақтыланып, рәсімделген.   
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Қазіргі кезде жалпы білім беретін орта мектептерде оқушылар дене тәрбиесі 
алғашқы жаттығулары мен дене бітімімін жетілдіру тетіктерімен   бастапқы танысуын 
және дене мәдениеті бойынша сауаттылығын жүзеге асыра алады [4].  

Халық ойындары мен дене жаттығуларын жеке тұлғаны тәрбиелеу мен дамыту 
барысында пайдалану – ертеден келе жатқан құбылыс. Бұл дегеніміз - халық ойындары 
мен дене жаттығулары және онымен байланыстының бәрі халықтың тұрмысындағы 
түрлі уәждері мен міндеттері бойынша әскери-патриоттық қана емес, сонымен бірге 
сауықтыру-қолданбалылық бағыттағы маңызға ие. 

Ұлттық қозғалмалы ойындарды бүкіл жалпы білім беретін мектептерде кеңінен 
пайдалану проблемасы көкейкесті мәселелердің бірі. Қазіргі уақытта оқыту мен 
тәрбиелеу барысында халық ойындарын пайдаланып қана қоймай, патриоттық және 
интернационалдық тәрбие барысында олардың мүмкіндігін барынша кеңінен пайдалану 
міндеті қойылып отыр [5]. 

Ұлттық ойындар мен спорт түрлері өскелең ұрпақты жарасымды тәрбиелеудің 
ажырамас бөлігі. Қазіргі дене шынықтыру практикасында халықтың ғасырлар бойы 
жинақтаған және іріктеуден өткен аса бай тәжірибесін өскелең ұрпақты халықтық 
ойындар мен ұлттық спорт түрлерінің тәсілдері негізінде тәрбиелеу жұмысында 
пайдалану қажет. Халықтық педагогиканың сарқылмас қазынасы қазіргі жағдайда аса 
мықты тәрбие құралы болып табылады, себебі онда салауатты өмір салты принциптерін 
нығайта түсетін және халықтар арасында бұқаралық дене шынықтыру жұмысын, 
әсіресе, біздің еліміздің ауылдық жерлерінде тұратын тұрғындар арасында дамытудың 
дайын тәсілдері бар. 

Қазіргі таңда ұлттық спорт түрлерін қажетті спорттық базасы жоқ ауылдық 
жерлерде пайдалану анағұрлым тиімді болып табылады. Мұнда тек педагогикалық 
және спорттық принциптерді сақтай білу арқылы ғана осы спорт түрлері мен 
ойындардың сауықтыру-қолданбалы мүмкіндіктерін толығымен аша түсуге жағдай 
жасау қажет. 

Дегенмен, мұндай жарыстарды ұйымдастыру мен өткізу жеткілікті дәрежеде 
жоғары деңгейде өтіп жатқан жоқ.  Сондықтан да, біз өз алдымызға мынадай міндеттер 
қойдық - жарыстар ұйымдастыру мен өткізу бойынша әдістемелік нұсқаулар жасау, ол 
үшін ең үздік төрешілер коллегиясы мен өзіміздің жарыс өткізу тәжірибемізді 
пайдаландық. 

Қазақстан Республикасы туризм және спорт министрлігінің, Қазақстан 
Республикасы ұлттық ат спорты түрлері федерациясының күшімен, осы халықтық 
спорт түрлерін қолдаушылар мен жақсы көретіндер арқылы біздің елімізде бәйге, жорға 
жарыс, көкпар, аударыспақ, теңге алу, қыз қуу, саяткершілік және басқа да халықтық 
ойындар мен ұлттық спорт түрлерін қайта өмірге әкеліп, ары қарай дамытуға 
мүмкіндіктер жасалынуда [6]. 

Ресми статистикалық мәліметтерге сәйкес ұлттық ат спорты түрлері бойынша 
жұмыс істейтін секциялардағы 373 дене шынықтыру ұжымдарында 12987 адам өзінің 
спорттық шеберлігін шыңдауда, олармен 514 жаттықтырушы оқу-жаттығу сабақтарын 
жүргізіп келеді, өкінішке орай олардың тек 35 жаттықтырушысы ғана штаттық кестеге 
сәйкес жұмыс істеп, атқарған жұмысы үшін жалақысын алып жүр [7]. 

Соңғы кезде бұл спорт түрлері Алматы, Жамбыл, Оңтүстік Қазақстан, Қызылорда, 
Шығыс Қазақстан, Ақмола облыстарындағы көпшілік қауым арасында кең тарап 
келеді. Қазақстан астанасы Астана қаласына ауысуына, бір сыпыра ат спорты 
түрлерінен респуликалық дәрежедегі жарыстардың өткізілуіне байланысты бұл 
бағыттағы жұмыстар еліміздің солтүстік аймақтарында да жанданып келеді. Жер-
жерлерде көпшілік жарыстардан бастап Республикалық пен халықаралық дәрежедегі 
түрлі жарыстар өткізу саны артып келеді. Дегенмен, бұл жарыстарды ұйымдастыру мен 
өткізу сапасын одан ары жақсартуға мән беру қажет. Жақсы ұйымдастырылған спорт  
жарыстары кез-келген спорт түрінің даму ісіне үлкен үлес қосатыны баршаға мәлім.  
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Ұсынылып отырған әдістемелік нұсқаулар бірінші кезекте ұлттық ат спорты түрлері 
бойынша жарыстар ұйымдастыру мен өткізу сапасын жақсартуға бағытталған. Оларды 
жасау барысында ұлттық спорт түрлері бойынша жарыстар өткізудің теориялық және 
практикалық дағдылары пайдаланылды [8]. 

Қазіргі кезде қазақтың ұлттық ат спорты түрлері бойынша жарыстар өткізу 
Ережелері жасалынып, бекітілді, соған сәйкес спорт жарыстары келесі түрлер бойынша 
өткізіліп келеді: аламан бәйге, бәйге, құнан бәйге, жорға жарыс, көкпар, аударыспақ, 
жамбы ату, теңге ілу, қыз қуу, аңшы құстармен аң-саят жасау. Оған қоса тай жарыс, 
дөнен жарыс өткізу де іс жүзінде өткізіліп келеді. 

Спорт жарыстарын топтастыру принциптері бойынша дене тәрбиесінің жалпыға 
бірдей әдістемесіне сәйкес аты аталынған түрлер бойынша келесі жарыстар өткізіледі: 
жеке жарыс – жеке қатысушының иеленген орнын анықтау арқылы (жынысы, жасы, 
спорттық біліктілігі бойынша); командалық – қатысушы ұйымдардың иеленген орнын 
анықтау арқылы; жеке – командалық, жеке біріншілікпен қоса қатысушы 
командалардың иеленген орнын анықтау арқылы; іріктеу жарыстары – оның 
қорытындылары бойынша спорт түрінен құрама командалары жасақталынады; 
топтастыру (классификациялық) – спортшылардың разрядтық нормалар мен Қазақстан 
Республикасының бірыңғай спорт біліктілігі бойынша талаптарды орындауды 
анықтауы. 

Спорт жарыстары спартакиада түрінде де өткізілуі мүмкін: ойындар (кешенді 
жарыстар), чемпионаттар, кубоктар, турнирлер, командалар арасындағы матчтық 
кездесулер. 

Ұлттық ат спорты түрлері бойынша спорт жарыстарды алдын ала жоспарланған 
спорттық-күнтізбелік жоспар бойынша ұйымдастырушы  ұжымдардың бекітуімен 
өткізу қажет. Спорт жарыстарының күнтізбелік жоспары негізінде қажетті қаржы 
көздерінің есебін жүргізу керек. Спорт жарыстарының күнтізбелік жоспары негізінде 
жарыс туралы Ереже жасалыныуы және бекітілуі тиіс және онда келесі жағдайларды 
көрсету қажет: жарыс өткізуге арналған жетекшілік, жарыс өткізілетін орнын, уақытын 
және күндерін анық көрсеткен жарыс бағдарламасы, оны өткізу жүйесі, қатысушы 
ұжымдар, спортшылардың, төрешілердің сандық құрамы, аттарды жіберу жүйесі, 
спортшылардың туған жылы мен жынысы, нәтижелерді бағалау жүйесі, медициналық-
санитарлық және ветеринарлық тұрғыдан қамтамасыз ету, техника қауіпсіздігі, 
тапсырыс беру реті мен мерзімі, қатысушыларды, төрешілер мен аттардың құрамын 
қабылдау шарттары, жарыс жеңімпаздары мен жүлдегерлерді марапаттау реті, 
наразылықтарды қабылдау мен оларды қарау реті, жарысқа қатысушылар мен 
төрешілердің жарысқа келуі мен қайтуы күндері [9]. 

Дене шынықтыру мен спорт бойынша мемлекеттік құзырлы орындар, қоғамдық 
спорт бірлестіктері, ұлттық ат спорты түрлері бойынша федерациясы мен басқа да дене 
шынықтыру ұжымдары жарыс өткізу барысында және оның дайындығын белгіленген 
ереже, бекітілген регламент бойынша спорттық шаралардың ашылуы мен жабылуына 
сәйкес талаптар мен тәртіптерді қатаң сақтау негізінде қамтамасыз етуі тиіс. 
Жарыстарды сапалы түрде дайындау мен өткізу үшін жарыстың ұйымдастыру 
комитетін құру қажет, оның құрамына қызығушылық танытқан ұжымдардың 
уәкілдерін және осы спорттық шараның өтуіне практикалық тұрғыдан қол ұшын бере 
алатын  адамдарды қосу керек. 

Жарыс күндері ипподром (немесе жарыс өткізілетін арнайы орын) сәнді 
безендіріліп, жалаулар ілінеді, сәлем жолдаушы ұрандар мен транспаранттар ілінеді, 
спортшылар мен көрермендерге арналған жарыс туралы қабырғалық материалдар 
орнатылады. Алдын ала жүгіру алаңдары белгіленеді және көкпар мен аударыспаққа 
арналған арнайы орындар бөлінеді. Жарыстар өткізуге арналған спорттық нысанның 
дайындығын осы жарыстың бас төрешісі тексеруден өткізіп, қабылдап алады. 

Жарысқа қатысушы делегациялар мен жарысқа қатысатын аттарды 
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орналастырудың да маңызы өте үлкен. Әдетте, республикалық жарыстарды өткізу 
барысында ипподромнан 500 метрден 1 км ға дейінгі қашықтықта орналасқан арнайы 
орындар таңдалады, онда әр делегацияға арнап киіз үй тігуге, көліктер қоюға арналған 
орындар босатылады, уақытша жазғы ат байлайтын орындар жабдықталады, электр 
энергиясымен, ауыз сумен, тәулік бойы медициналық және ветеринарлық қызмет 
көрсету, құқық қорғау жұмысының кезекшілігімен қамтамасыз етіледі. Мандат 
комиссиясын тіркеу мен жүргізуді қатысушылар мен спорт делегациясы орналасқан 
жерден аса алысқа орналастырмау қажет. Тіркеу жұмысын жүргізерде жарысқа 
қатысушылар мен аттар жайлы белгіленген форма  бойынша толық ақпараттарға ие 
болу керек. Бұл ақпаратты шабандоздардың старттық нөмірлері бойынша көбейтіп, 
жарыс басталар алдында көрермендерге тарату қажет. Мұның өзі көрермендерге 
жарысқа қатысушылар жайлы толық ақпаратқа ие болу мүмкіндігін береді [10]. 

Қорыта келгенде, ғылыми мақала нәтижесінен төмендегідей педагогикалық 
ұсыныстары туындайды. 

1. Дене тәрбиесіне ұлттық ойындар элементтерін қолданғанда 
мектеп бойынша белгілі бір педагогикалық қағиданы басшылыққа 
алу керек. 

2. Жалпы орта мектептердегі     дене     тәрбиесінде     ұлттық     ойындар 
элементтерін     қолдануда,     оларды     баланың     физиологиялық, 
психологиялық ерекшеліктеріне сай іріктеп ала білу қажет. 

3. Жалпы орта мектептердегі  дене тәрбиесінде қолданылатын  құралдар 
балаға түсінікті, ұлттық бояуы жоғалмай қолданылуы керек. 

Дипломдық жұмысымызда жалпы орта мектептердегі  оқушыларының дене 
тәрбиесіне байланысты барлық мәселені қамтуға тырыстық деп есептемейміз. 
Дене тәрбиесі мен патриоттық байланысы пән аралық байланыс мәселелері 
келешекте өз алдына арнайы зерттеуді қажет етеді. 

 Түрлі деңгейдегі жарыстарды өткізу практикасы спорттық жарыстардың 
жақсы өтуі басталар сәттің – салтанатты түрде ашылудың қалай өтетіндігіне 
байланысты болып келеді. Ол үшін алдымен спорттық шараны өткізуші ұжым 
немесе ұйымдастыру комитетімен қоса жарыстың  салтанатты ашылуы мен 
жабылуына арналған сценарийді  жасап, бекітуі тиіс. Ұлттық ат спорты түрлері 
бойынша жарыстарды ашу барысы келесі тәртіп негізінде іске асырылып келеді: 
алдын ала диктор мәтін оқиды, жарысқа қатысушылар мен төрешілердің 
салтанатты түрдегі атты шеруі өтеді, музыкалық сүйемелдеумен бірге жарысқа 
қатысушылар құрамы және ұлттық ат спорты түрлері бойынша белгілі білімдер 
мен даму тарихы жайлы баяндалады. Шеруден соң арнайы сценарий бойынша  
қыз қуу, теңге алу, аударыспақ, жігіт жарысы және басқа спорт түрлері бойынша 
көріністер қарастырылады. Осындай сценарийлер бойынша Абай Құнанбаевтың, 
Жамбыл Жабаевтың 150 жылдығына, Қарасай батырдың 400 жылдығына, 
Қазақстанның жаңа астанасы Астана қаласының ресми тұсаукесеріне, Қазақстан 
Республикасы Президентінің жүлдесіне арналған Халық спортының ашық 
ойындарына арналған Халықаралық ат спорты жарыстары мен ұлттық ойындары 
өткізілген болатын. 
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ДҮНИЕТАНУ САБАҚТАРЫНДА БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНДА 

ДҮНИЕНІҢ БІРТҰТАС КӨРІНІСІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 
 

Қазіргі білім беру жүйесінде бастауыш сынып оқушыларына тек жеке пәндік 
білім беру ғана емес, сонымен қатар олардың дүниетанымын, адам мен қоршаған орта 
арасындағы байланысты саналы түрде түсінуге баулу маңызды міндет болып табылады. 
Дүниетану сабағы – бұл үрдістің негізін қалайтын пәндердің бірі. Ол табиғат, адам, 
қоғам және олардың өзара байланыстары туралы бастапқы білім беріп, дүниенің тұтас 
бейнесін қалыптастырады. 

Зерттеудің мақсаты: 
Бастауыш сыныптағы дүниетану сабақтары арқылы оқушыларда дүниенің 

біртұтас көрінісін қалыптастыру жолдарын ғылыми-теориялық және әдістемелік 
тұрғыдан негіздеу. 

Міндеттері: 
Дүниетану пәнінің мазмұнын талдау арқылы оның интеграциялық әлеуетін 

анықтау; 
Оқушылардың жас ерекшеліктеріне сәйкес тиімді әдіс-тәсілдерді ұсыну; 
Дүниенің біртұтастығын түсіндіруге бағытталған сабақ үлгілерін көрсету. 
Зерттеудің теориялық негіздері. 
Бастауыш білім берудің басты міндеттерінің бірі – оқушылардың ғылыми 

дүниетанымын қалыптастыру болып табылады. Бұл міндет оқушының қоршаған орта 
туралы білімін жүйелеп, әлемді тұтас, бір-бірімен байланысты құбылыстар мен 
үдерістер жиынтығы ретінде түсінуіне бағытталады. Осыған орай, дүниенің біртұтас 
көрінісі ұғымын педагогикалық, философиялық және психологиялық тұрғыдан негіздеу 
қажеттілігі туындайды. 

Дүниенің біртұтас көрінісін қалыптастыру ұғымы философиялық және 
педагогикалық тұрғыдан терең түсіндіріледі. Педагогикада бұл ұғым адамның 
табиғатпен, қоғаммен, өзін қоршаған ортамен өзара әрекеттесуін жүйелі түрде түсінуі 
деп қарастырылады. Бұл түсінік В.А. Сухомлинский[1], Ш.А.Амонашвили [2], 
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Ж.А.Қараев[3] сынды педагог-ғалымдардың еңбектерінде кеңінен зерттелген.  
Дүниетану пәні – жаратылыстану, экология, тарих, география және адамгершілік 

тәрбиесі элементтерін қамтитын кешенді пән. Оның мазмұны түрлі пәндерді 
біріктіруге, оқушының қоршаған ортаны тұтас тануына мүмкіндік береді. 

Табиғат құбылыстарын оқытуда экологиялық тәрбие мен адамгершілік 
түсініктерін біріктіру; 

Тарихи тұлғалар туралы мәліметтерді қазіргі өмірмен байланыстыру; 
Қоршаған ортаны қорғау туралы білім беру арқылы оқушының әлеуметтік 

жауапкершілігін арттыру. 
Философия ғылымында дүние – бұл адамның санасынан тыс өмір сүретін, бір-

бірімен өзара байланысты табиғи және әлеуметтік құбылыстар мен үдерістердің 
жиынтығы. Дүниенің біртұтастығы туралы идея антикалық философтардан бастап 
қазіргі заманғы ғалымдардың еңбектерінде қарастырылады. Гераклиттің «бәрі ағыста» 
деген тұжырымы мен Аристотельдің «дүниенің ішкі үйлесімі» туралы пікірлері қазіргі 
кезде интеграциялық оқытудың идеялық негізі болып табылады. ХХ ғасыр философы 
Э. Фромм мен П. Тейяр де Шарден өз еңбектерінде адамның табиғатпен байланысының 
үзілмейтіндігін атап өткен. Педагогика ғылымында дүниенің біртұтас көрінісі ұғымы 
оқушылардың танымдық дамуы мен интеграцияланған білім беру үдерісімен тығыз 
байланысты. Бұл ұғым білім мазмұнын кіріктіру арқылы оқушыны тек жеке пәндер 
шеңберінде емес, әлемді тұтас жүйе ретінде қабылдауға бейімдеуді көздейді. 

Ш.А.Амонашвили бастауыш білім берудің ізгілікті бағытына сүйене отырып, 
баланың қоршаған әлеммен үйлесімде өмір сүруін тәрбиелеуді ұсынған. 

Ж.А.Қараевтың деңгейлік тапсырмалары арқылы оқушылардың шығармашылық 
ойлау қабілеттерін дамыту және табиғат пен қоғам арасындағы байланысты ұғындыру 
маңызды болып табылады. 

В.А.Сухомлинский оқушыға дүниені сезіммен тану мен жан-жақты әсер алу 
арқылы қабылдаудың қажеттілігін ерекше атап өтеді. Ол білім тек ақпарат жинау ғана 
емес, өмірлік құндылықтарға жетелейтін құрал екенін көрсеткен. 

Жас ерекшелік психологиясы тұрғысынан бастауыш сынып жасы — бұл баланың 
айналадағы әлемге деген танымдық қызығушылығының артып, алғашқы жалпылау мен 
салыстыру қабілеттерінің қалыптасатын кезеңі. Бұл жас кезеңіндегі балаларда: 

бейнелі ойлау (көрнекі-бейнелік, көрнекі-әрекеттік), бақылағыштық, сұрақ қоюға 
бейімділік, себеп-салдар байланысын іздеу дағдылары дамиды. 

Л.С. Выготскийдің «Жақын даму аймағы» теориясына сәйкес, балаға нақты 
тәжірибеге сүйене отырып, ғылыми түсініктерді меңгеруге мүмкіндік беру қажет[4]. 
Бұл жерде дүниетану сабағы оқушының табиғи қызығушылығын дамытушы құрал бола 
алады. 

Ж. Пиаже балалардың логикалық ойлауы нақты операциялар кезеңінде (7–11 жас) 
дамитынын дәлелдеген[5]. Бұл кезеңде балалар себеп-салдар байланысын орната алады, 
бірақ олар үшін түсініктер нақты әрекетпен, бақылаумен байланысты болуы тиіс. 
Сондықтан дүниетану сабақтарында тәжірибелік жұмыстар, табиғат құбылыстарын 
бақылау, модельдеу сияқты әдістер кеңінен қолданылуы керек. Білім мазмұнын 
интеграциялау – оқушылардың әртүрлі пәндерден алған білімін өзара байланыстыру 
және оны шынайы өмірмен ұштастыру тәсілі. Интеграция негізінде: 

-пән аралық байланыстарды орнату; 
-оқушыға қоршаған әлем туралы тұтас көзқарас қалыптастыру; 
-ойлау қабілетін дамытатын оқу тапсырмаларын қолдану жүзеге асады. 
Мәселен, табиғатты зерттеу барысында оқушы географиялық, биологиялық және 

тарихи мәліметтерді бір сабақта қатар меңгере алады. Бұл тәсіл – олардың алған 
білімдерін тек жаттап қана қоймай, сол білімді түрлі өмірлік жағдайларда қолдана алу 
қабілетін дамытады. 

Оқыту әдістері мен тәсілдері 
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Интеграцияланған сабақтар: Математика, әдебиеттік оқу, бейнелеу өнері 
пәндерімен кіріктірілген дүниетану сабақтары. 

Жобалық әдіс: Оқушылар өз бетімен ақпарат іздеп, жобалар жасайды (мысалы, 
«Табиғатты қорғайық», «Менің туған өлкем»). 

Тәжірибелік жұмыстар: Табиғатта бақылау жүргізу, экскурсиялар, зертханалық 
жұмыстар. 

АКТ қолдану: Сандық ресурстар, анимациялар мен интерактивті тапсырмалар 
арқылы сабақтың мазмұнын тереңдету. 

Практикалық-әдістемелік ұсыныстар. 
Бастауыш сыныпта дүниенің біртұтас көрінісін қалыптастыру үшін келесі 

әдістемелік қағидаларды басшылыққа алу ұсынылады: 
1. Пәнаралық интеграцияны жүзеге асыру 
Мәселен: Дүниетану сабағында экология тақырыбын өтіп, әдебиеттік оқуда 

табиғат туралы өлең оқыту, бейнелеу өнерінде табиғат көрінісін салдыру. 
Бұл тәсіл оқушыда бір құбылысты бірнеше қырынан тануға мүмкіндік береді. 
2. Жобалық оқыту әдісі 
Топтық немесе жеке жобалар арқылы оқушылар өз бетімен ақпарат іздеуді, 

саралауды, байланыстыруды үйренеді. 
Жоба мысалдары: «Менің ауылымның табиғаты», «Біздің мектеп – экобақ», 

«Табиғатты қорғайық» т.б. 
3. Тәжірибелік және зерттеу жұмыстары 
Оқушылардың табиғатпен тікелей байланысын арттыру үшін бақылау, тәжірибе 

жүргізу, экскурсия ұйымдастыру. 
Көрнекілік және АКТ қолдану 
Видеоматериалдар, интерактивті тапсырмалар, электронды ресурстар оқушының 

зейінін аударып, түсінігін тереңдетеді. 
Құралдар: интерактивті тақта, Padlet, Kahoot, LearningApps. 
5. Сыни ойлау технологияларын қолдану 
«Ой қозғау», «Топтастыру», «Венн диаграммасы», «Болжау», «INSERT» сияқты 

әдістер оқушыны өз ойын еркін білдіруге баулиды. 
Сабақ құрылымының үлгісі 
Тақырыбы: Табиғат – тіршілік көзі 
Сыныбы: 3-сынып 
Сабақтың мақсаты: 
Табиғаттың адам өміріндегі рөлін түсіну; 
Табиғат пен адам арасындағы байланысты анықтау; 
Табиғатты қорғауға деген жауапкершілік сезімін қалыптастыру. 
Сабақтың типі: Жаңа білімді меңгерту 
Сабақ түрі: Интеграцияланған (дүниетану + әдебиеттік оқу + бейнелеу өнері) 
Әдістері: түсіндіру, сұрақ-жауап, шығармашылық жұмыс, тәжірибе, рефлексия 
Сабақ барысы: 
I. Ұйымдастыру кезеңі 
Амандасу, оқушылардың көңіл-күйін анықтау 
Топқа бөлу (мысалы: "Ауа", "Су", "Күн", "Топырақ") 
II. Қызығушылықты ояту (Ой қозғау) 
Мұғалім: 

– Табиғат деген не? 
абиғатта бізді не қоршайды? (Оқушылар жауабынан кейін тақырып ашылады) 
III. Жаңа материалмен жұмыс 
1. Дүниетану: 
Табиғаттың адам өміріндегі рөлі туралы әңгіме 
«Тірі және өлі табиғат» диаграммасын толтыру 
Табиғи ресурстарды ажырату 
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2. Әдебиеттік оқу: 
М.Мақатаевтың табиғат туралы өлеңін оқу 
Табиғатқа арналған шағын өлең құрастыру 
3. Бейнелеу өнері: 
«Менің туған өлкем» тақырыбында сурет салу 
Салған суретті қорғау 
IV. Практикалық жұмыс (Тәжірибе) 
Тақырыбы: «Су – тіршілік көзі» 
Әр топқа бір стакан су, мақта, дән, ыдыс беріледі 
Тапсырма: дәнді ылғал мақтаға салып, өсімдіктің өсуін күнделікті бақылау 
Нәтижені күнделікке жазу 
V. Қорытындылау (Рефлексия) 
«Синквейн» әдісі (оқушылар табиғат туралы 5 жолды өлең құрастырады) 
«Бағдаршам» әдісі арқылы өздерінің түсінгенін бағалау 
VI. Үй тапсырмасы: 
«Мен табиғатты қалай қорғаймын?» тақырыбында эссе жазу 
Тірі табиғат бұрышын ұйымдастыруға қатысу. 
Оқушыда дүниенің біртұтас көрінісін қалыптастыру – бастауыш білім беру 

жүйесінің маңызды бағыттарының бірі. Бұл ұғымды қалыптастыруға философиялық 
дүниетаным, педагогикалық әдістер мен психологиялық ерекшеліктер кешенді түрде 
ықпал етеді. Теориялық тұрғыдан негізделген бұл бағыт білім мазмұнының мазмұнды 
әрі тиімді болуына, ал оқыту процесінің өмірмен тығыз байланыста 
ұйымдастырылуына ықпал етеді. 
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ОҚУ-ТӘРБИЕ ҮДЕРІСІНДЕ ОҚУШЫЛАР БОЙЫНДА ҚАЗАҚЫ ӘДЕПТІ 
ҚАЛЫПТАСТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 
           Білім беру жүйесінің басты мақсаты – жан-жақты дамыған, ұлттық 
құндылықтарды бойына сіңірген тұлға тәрбиелеу. Қазақ халқының бай рухани мұрасы, 
соның ішінде қазақы әдеп – жас ұрпаққа адамгершілік пен тәрбиенің негізін үйрететін 
іргелі ұғымдардың бірі. Әдеп – тек сыртқы мінез-құлық емес, сонымен қатар адам 
бойындағы кішіпейілділік, үлкенге құрмет, кішіге ізет, ар-ұят, жауапкершілік сияқты 
қасиеттердің жиынтығы. Осы тұрғыдан алғанда, мектептегі оқу-тәрбие үдерісі ұлттық 
болмысты бойына дарытқан әдепті тұлға қалыптастыруда шешуші рөл атқарады. 
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         Қазақ халқының тәрбие жүйесінде әдеп ұғымы – адамгершілік қағидалардың 
негізі. С. Қалиев (2001) ұлттық тәрбиені ғасырлар бойы қалыптасқан дәстүрлер мен 
салттар арқылы берілетін рухани тәрбие деп сипаттайды[1]. Оның пікірінше, «обал», 
«сауап», «ар», «ұят» сынды ұғымдар қазақы әдептің басты тіректері болып табылады. 
        Қ.Жарықбаев  (1995) қазақи әдепті қалыптастыруда ауыз әдебиетінің, отбасы 
тәрбиесінің, үлгі көрсету арқылы берілетін тәлімнің маңыздылығын ерекше атап 
көрсетеді[2]. Оның пікірінше, ұлттық тәрбиенің негізі – ұлттық психология мен 
дүниетанымды баланың сана-сезіміне сіңіруде жатыр. 
            Ә.Айтмамбетов (2018) ұлттық құндылықтарды білім мазмұнына кіріктіру – 
заманауи тәрбиенің басты шарты екенін айтады[3]. Әдептілік пен кішіпейілділік сияқты 
қасиеттер тек тәрбие сағаттарында ғана емес, күнделікті білім беру үдерісінде де орын 
алуы қажет. 
       Ш.Нұрмұхамедұлы (2010) мектептегі тәрбиелік іс-шаралардың мазмұнын халық 
педагогикасына негіздеудің тиімділігі туралы айтады[4]. Оның пікірінше, әдеп – 
рухани-адамгершілік тәрбиенің діңгегі және оны қалыптастыруда мұғалімнің өнегелі 
тұлғасы, тәрбиелік орта мен дәстүрлі танымға негізделген әдістер маңызды рөл 
атқарады. 
Қазақы әдеп – ұлт мәдениетінің айнасы. Бүгінгі таңда жаһандану жағдайында ұлттық 
құндылықтардың мәнін жоғалтпай, оны жас ұрпақ бойына сіңіру – басты міндеттердің 
бірі. Қазақ ғалымдарының зерттеулері көрсеткендей, мектептегі оқу-тәрбие үдерісі 
ұлттық әдепті қалыптастырудың әлеуетті тетігі бола алады. Сондықтан оқу мазмұнына 
ұлттық құндылықтарды кіріктіру, тәрбиелік жұмысты жүйелі түрде жүргізу – заманауи 
білім беру үдерісінің өзекті бағыты болуға тиіс[5]. 
Тағы бір көзқарасты М.Я. Ахмедова қолданады. Ол этникалық тәрбиенің барлық 
факторларының өзара байланысына ерекше назар аударады: «Этникалық 
ақпараттандыру тұрмыста, ойындарда және мерекелерде қажетті құрамдас бөлік 
ретінде орын алады, ол дәстүрлерді жандандырады, ол да үлгі-өнеге, оның идеал 
бейнесі халықтың этникалық санасында өмір сүреді, халықтық өнер шығармаларында 
таңбаланған» [6]. 
        Бастауыш сынып оқушыларының бойында қазақы әдепті қалыптастыру 
мақсатында жалпы білім беретін орта мекепте эксперимент жұмыстары жүргізілді. 
Тәжірибелік эксперимент барысында келесі нәтижелерге қол жеткізіді. Зерттеудің 
бірінші бөлімінде теориялық негіздер зерттеліп, талданды, ғылыми әдебиет 
қарастырылып, теориялық кезеңнің негізінде бастауыш сынып оқушыларының 
этномәдени құндылықтық ретінде қазақы әдепті бойына сіңіру компоненттері бөлініп 
шығарылды. Педагогикалық эксперимент жүргізу үшін диагностикалық әдістер кешені 
таңдалып, бейімделді, ол 1-ші кестеде көрсетілген. 

1 кесте - Бастауыш сынып оқушыларының бойында қазақы әдепті қалыптастыру  
компаненттері 

Компонент Мазмұны  Әдістеме 

Құндылық-
семантикалық 
компонент 

Өз ұлты мен этносына 
деген көзқарас, 
мәдениетке құрметпен 
қарау, өлке 
халықтарының сан 
алуандығына, тарих 
пен мәдениет 
деректеріне 

Методика 1. «Этнобаспалдақ» 
(автор:Т.В. Александрова, 
И.А. Хоменко) 
Методика 2. 
Шамшырақ(модификацияланған) 
(О.В. Дыбина) 
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Белсенді-
коммуникативтік 

Мектеп 
оқушыларының 
дайындығы халық 
мәдениеті саласындағы 
жетістіктерін, 
мәдениетаралық өзара 
әрекеттестіктің 
тиімділігін көрсетеді. 

3-әдіс. «Сенің әрекетің» (О.В.Дыбина 
диагностикалық тапсырмасы негізінде 
проблемалық жағдайларды талдау) 4-
әдіс.«Басқа қалалардан хат» 
(О.В.Дыбина) 

Когнитивті Туған мәдениетін, 
тарихын, 
географиясын, халық 
батырларын, көрнекті 
тұлғаларын білу 
Бейімделген сауалнама 
(сауалнама негізінде 
құрастырылған Е.А. 
Ангархаева, М.Б. 
Қожанова, С.В. 
Мажаренко. 

Бейімделген сауалнама (сауалнамалар 
негізінде құрастырылған Е.А. 
Ангархаева, М.Б. Қожанова, С.В. 
Мажаренко, Т.В.Поштарева, Т.К. 
Солодухина) Бастауыш сынып 
оқушыларына арналған Туған жер  
сауалнамасы (С.Н. Черябкина). 

           
         Орал қаласы А.Тайманов атындағы  №34 жалпы білім беретін орта мектептің 

бастауыш сыныбында  экспериментке қатысқан оқушылары қазақы әдептің қалыптасу 
деңгейлеріне сәйкес төменде көрсетілген критерийлер бойынша сараланған: 

          Төмен деңгей қазақы әдептік  көзқарастар мен білімдерді алу 
маңыздылығын толық түсінбеушілікпен анықталады; көпмәдениетті  қоғамда 
конструктивті қарым-қатынас жасауға және өмір сүруге деген түрткінің қалыптаспауы, 
сондай-ақ басқа ұлттардың халықтарына және олардың мәдениеттеріне эмоционалды-
құндылықтық және құрметті-теңгерімді қарым-қатынас көрсетуге қабілетсіздік немесе 
жоқтығымен сипатталады. 

         Орташа деңгей өз мәдениеті мен басқа ұлттардың дәстүрлері туралы ішінара 
қалыптасқан көзқарастар мен білімдерді көрсетеді, тарихи этникалық білімдерді 
тереңдетуге тұрақсыз қызығушылық танытады; этносқа эмоционалды-құндылықтық 
қарым-қатынас жасау және өзара құрметті-толерантты қарым-қатынас орнату 
маңыздылығын түсінбеушілік; басқа ұлттармен эмоционалды тұрғыда тұрақсыз қарым-
қатынас жасайды. 

        Жоғары деңгей оқушылардың өз мәдениетінің және қазақы әдептілік 
құндылықтарын  қазақ ұлтының тарихи өткенін, олардың ұқсастықтары мен 
айырмашылықтарын білуі мен қолдана алуы арқылы сипатталады; өз елінің мәдениеті 
мен тарихы туралы терең білімнің болуы және этномәдениеттік білімді кеңейтуге деген 
құштарлықтың болуы; басқа ұлттар мен олардың мәдениеттеріне нақты өмірде 
эмоционалды-құндылықтық қарым-қатынастың болуы, өзара құрметті және толерантты 
қарым-қатынас жасауда байқалады. 

Әдістеме 1. «Этнобаспалдақ» (авторлары: Т.В. Александрова, И.А. Хоменко) 
Мақсат: өз ұлтына және этникалық тиістілігіне деген көзқарастың деңгейін 

зерттеу. Қажетті материалдар: қағаз, қарындаштар. 
Зерттеу жүргізу тәсілі: Оқушыларға баспалдақ таныстырылып, олардан өздері мен 

басқа ұлттардың өкілдерін осы баспалдақта өз көзқарастарымен (жақсы немесе жаман, 
достасқысы келсе немесе келмесе) орналастыру сұралды. Мәліметтер эмоционалды-
бағалау тұрғысынан оқушының өз және басқа ұлт өкілдеріне деген қарым-қатынасын 
сипаттай отырып талданады. 

Бағалау критерийлері: 
Төмен деңгей – көзқарас анық теріс. 
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Орташа деңгей – көзқарас бейтарап. 
Жоғары деңгей – көзқарас анық оң. 
Нәтижелер графикалық түрде 1-суретте көрсетілген. 
 

 
 

1 сурет – «Этнобаспалдақ» әдістемесі бойынша құндылық-смисловой компоненттің 
қалыптасу деңгейлері (Т.В. Александрова, И.А. Хоменко) 

 
Зерттеу нәтижелері: 
Құндылық-мәнділік құрлымның бастапқы кезеңдегі зерттеу екі әдістеме бойынша 

жүргізілді. «Этнобаспалдақ» әдістемесі бойынша эксперименттік топта айгужиева А 
мен ӘділА айтарлықтай теріс реакция білдірді, олар өзара қарым-қатынас жасау 
барысында теріс тәжірибе алғандарын айтып, оны қайталағысы келмейтіндерін 
білдірді. Сонымен қатар, 8 адам (44,4%) орташа және төмен деңгейлерді көрсетті. 
Әлібек АЛ., Бакитжанова Д. және Ғаділ Л әрқашан басқа ұлттың балаларымен дос 
болуды қалағанын, бірақ бастама көтермегендерін мойындады. 2 бала (11,1%) Ербол А 
мен Ерешева А. жоғары деңгей көрсетіп, сұрақтарға қолдау көрсететін жағымды 
жауаптар беріп, тапсырмамен қызығып, өз өміріндегі қарым-қатынас және достық 
тәжірибесімен бөлісті. 

       Этномәдени хабардарлық және қазақы әдеп адам өмірінің әртүрлі 
салаларымен тығыз байланысты және әлеуметтік өзара әрекеттестіктің сапасын, 
көпмәдениетті кеңістікте әлеуметтену мен тұлғалық қалыптасудың табыстылығын 
анықтайды. 
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ӘОЖ 378 

Смагулова Т.С. 
«Alikhan Bokeikhan University» білім беру мекемесі, 

Семей қ., Қазақстан 
 

ОҚУ ҮДЕРІСІНДЕ СТУДЕНТТЕРДІҢ ШЫҒАРМАШЫЛЫҚ  
ОЙЛАУЫН ДАМЫТУ 

 
Қазіргі қоғамның даму кезеңінде шығармашылық әлеуеті жоғары деңгейде 

дамыған, жүйелі ойлай алатын, түрлі мәселелерді қойып, стандарттан тыс шешімдер 
табатын мамандарға деген қажеттілік айқын байқалады. Бүгінде қоғамда болып жатқан 
әлеуметтік өзгерістер, қарқынды ғылыми-техникалық прогресс әр адамның білім алуы 
мен өзін-өзі тәрбиелеуіне, өзін-өзі дамытуына және біліміне өте жоғары талаптар 
қояды. 

Мамандардың кез келген кәсіби бағытында шығармашылық көзқарас пен белсенді 
өмірлік ұстаным қалыптастыру әсіресе өзекті болып отыр.  

XX ғасырдың басында француз психологы Т. Рибо 14 жаста ойлау қабілетінің 
түпнұсқалығы төмендейтінін байқаған [7]. Қазіргі таңда психологтер кіші 
жасөспірімдер арасында шығармашылық ойлаудың айтарлықтай құлдырауын атап 
өтуде. Сол себепті білім алушылардың, соның ішінде студенттердің шығармашылық 
ойлау қабілетін үнемі дамыту және жандандыру қажет. Бұл мәселені зерттеу ерекше 
қажеттілікке ие, себебі студенттердің шығармашылық ойлау қабілетін дамыту өзін-өзі 
дамытуға дайын, шығармашылық қызметті жүзеге асыру барысында өзін 
қалыптастыруға мүмкіндік беретін, сондай-ақ шығармашылық ойлауға негізделген 
білімді өздігінен алу қабілетіне ие жеке тұлғаны қалыптастыруды қамтамасыз етуі 
керек. 

Ойлау дерлік барлық қолданыстағы ғылыми пәндер арқылы зерттеліп, сонымен 
қатар логика, гносеология, диалектика секілді бірқатар философиялық пәндердің 
зерттеу объектісі болып табылады. Ойлауды зерттеуді антикалық философтар мен 
ғалымдар, ең алдымен, философия мен логика тұрғысынан бастады (Парменид, Платон, 
Аристотель, Спиноза, Алкмеон, Пифагор, Эрасистрат, Алкмеон Кротонский және т.б.). 

Ресей психологиясында ойлау мәселесі А.А. Смирнов пен А.Н. Леонтьевтің іс-
әрекеттің психологиялық теориясы шеңберінде дамыды, оның негізінде П.Я. 
Гальперин, Л.В. Занков, В.В. Давыдовтың оқыту мен даму бойынша педагогикалық 
теориялары құрылды. 

Ойлау ұғымының көптеген анықтамалары бар, өйткені түрлі ғылыми пәндер мен 
әртүрлі авторлар бұл ұғымды өзінше түсіндіреді, сол себепті ойлау ұғымының 
анықтамасы бойынша пікірталастар әлі күнге дейін жалғасуда.  

Дегенмен, біздің жұмысымызда В.М. Покровский мен Г.Ф. Коротьконың 
анықтамасына сүйенеміз, олар ойлауды адам танымының ең жоғарғы сатысы, қоршаған 
нақты әлемнің миға әсер ету процесі, ұғымдар мен түсініктер қорын қалыптастыру 
және үздіксіз толықтыру, жаңа пайымдаулар мен қорытындылар жасаудың екі 
принципті әртүрлі психофизиологиялық механизміне негізделген процесс деп 
қарастырады [2]. Бұл анықтама ең жалпы болып табылады және зерттеу нысаны болып 
табылатын ұғымның мәнін дәл көрсетеді. 
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Ойлау процесінің мәні адамның шындықты шығармашылық бейнелеуі және 
өзгертуі негізінде жаңа білімді қалыптастырудан тұрады. Ойлау ерекше 
психикалық  

1. Нақты шындықты жалпылама бейнелеу; 
2. Объективті шындықты жанама тану; 
3. Ойлау әрдайым белгілі бір міндетті шешумен байланысты; 
4. Ойлау тілмен ажырамас байланыста болады. 
Ойлаудың негізгі формаларына ұғым, пікір және ой қорытындысы жатады. Ұғым 

– бұл ойдың бір түрі, ол ой нысанының жалпы, маңызды және ерекшеленетін белгілерін 
бейнелейді. Пікір – екі немесе одан да көп ұғымдар арасындағы логикалық байланысты 
анықтап, белгілі бір нәрсе туралы бірдеңені бекіту немесе теріске шығару арқылы 
ойдың бір түрін білдіреді. Ой қорытындысы – бұл бірнеше алғышарттарды салыстыру 
арқылы жаңа пікір туындайтын ойлау операциясы [4]. 

Адамның ойлауы әдетте оның түрлеріне қарай көрнекі-әрекеттік, көрнекі-
бейнелік және сөздік-логикалық (абстрактілік) деп бөлінеді. Сонымен қатар, 
интуитивтік және аналитикалық (рационалды, дискурсивті), реалистік және 
аутистикалық, дивергенттік және конвергенттік, теориялық және практикалық 
(эмпирикалық), өнімді (шығармашылық) және репродуктивті (шығармашылық емес) 
ойлау түрлері ажыратылады [6]. 

Бізді ең алдымен өнімді (шығармашылық) ойлау қызықтырады, бірақ 
«шығармашылық ойлау» ұғымын анықтауға кіріспес бұрын, «шығармашылық» ұғымын 
қарастыру қажет. Шығармашылық ұғымына қатысты философиялық, психологиялық 
және педагогикалық еңбектерде өте көп анықтамалар бар. Біз Петровский А.В., 
Ярошевский М.Г., Кондрашин И.И., Бердяев Н.А., Глотова Г.А. және т.б. ғалымдардың 
анықтамаларын қарастырдық.  

Шығармашылық ұғымының мәні Глотова Г.А. анықтамасында неғұрлым нақты 
бейнеленген, оған сәйкес шығармашылық – бұл қарама-қайшылықты шешуге 
бағытталған адамның қызметінің бір түрі (шығармашылық міндетті шешу), ол үшін 
объективті (әлеуметтік, материалдық) және субъективті тұлғалық шарттар (білімдер, 
дағдылар, шығармашылық қабілеттер) қажет, оның нәтижесі жаңашылдық, бірегейлік, 
жеке және әлеуметтік маңыздылық, прогрессивтілікпен ерекшеленеді [1]. 

Шығармашылықты өндірістен (дайындаудан) ерекшелендіретін негізгі көрсеткіші 
оның нәтижесінің бірегейлігі екеніндігінде. Шығармашылық нәтижесін бастапқы 
жағдайлардан тікелей шығару мүмкін емес. Шығармашылықтың бірнеше түрлері бар: 
өндірістік-техникалық, өнертапқыштық, ғылыми, саяси, ұйымдастырушылық, 
философиялық, көркем, мифологиялық, діни, музыкалық, күнделікті-тұрмыстық және 
т.б. Рубинштейн С.Л. нақты затты, механизмді немесе әдісті жасап, белгілі бір мәселені 
шешуді шығармашылықпен ойлау ретінде анықтайды [8]. 

Шығармашылық қабілетті білім немесе дағды сияқты «беру», 
«трансляциялау» мүмкін емес. Қандай да бір саладағы нақты шығармашылық 
адамның ішкі психологиялық доминантын қалыптастырады, оны толықтай баурап 
алады [5]. Мақсат – студентке шығармашылық иесінің көзқарасына жақындауға 
көмектесу. 

«Шығармашылық ойлау» ұғымы психологиялық терминдердің ішінде ерекше 
орын алады: бір жағынан, ол тікелей шығармашылық ұғымымен ажырамас 
байланысты, қабілеттер туралы әңгіме болғанда кездеседі, оқытуды дараландыру 
мәселесі қарастырылатын барлық жерде дерлік айтылады; екінші жағынан, 
шығармашылық ойлау әлі толық зерттелмеген, нақты анықталмаған және басқа 
психологиялық ұғымдардан жеткілікті түрде ажыратылмаған. Біз Брушлинский А.В., 
Калмыкова И., Костюк Г.С, Гилфорд Г.Ж, Петухов В.В., Ньюэлл Л., Шоу Дж.С., 
Саймон Г., Фромм Э. және басқа авторлардың анықтамалары мен жіктеулерін 
қарастырдық. Көрсетілген авторлардың анықтамаларын зерттей келе, шығармашылық 
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(өнімді) ойлауды жаңа, бұрын белгісіз материалдық (зат, құбылыс) немесе идеалдық 
(ой, идея) өнімді тудыратын ойлау ретінде анықтадық. 

Шығармашылық ойлаудың ерекшеліктеріне мыналар жатады: 
1. Мәселені шешудің түпнұсқалығы; 
2. Семантикалық икемділік (объектіні жаңа қырынан көруге мүмкіндік береді); 
3. Бейнелі икемділік (объекті туралы таным қажеттілігі артуымен оның өзгеруін 

қамтамасыз етеді); 
4. Семантикалық еркін икемділік (белгісіз жағдайларға қатысты әртүрлі 

идеяларды ұсыну). 
Шығармашылық ойлау әрқашан субъективті, тұлғалық бояуға ие, өздігінен пайда 

болмайды, керісінше арнайы қажеттілік-уәждік, мағыналық, эмоционалдық ішкі 
психикалық ынталандырулардың нәтижесінде пайда болады. 

Шығармашылық әлеует адамда генетикалық, биологиялық негізде 
қаланған, болмаса адам биологиялық түр ретінде тірі қалмас еді. XX және XXI 
ғасырларда психологтар мен педагогтар шығармашылық әлеуетті іске асыру, өзін-өзі 
жүзеге асыратын шығармашылық тұлғаны дамыту және шығармашылықты дамытуға 
арналған білім беру модельдерін құру мәселелерін талқылауда. 

Шығармашылық ойлауды дамыту адамның ішкі әлемінің, оның креативті, 
когнитивті, ұйымдастырушылық-әрекеттік қасиеттерінің дамуымен бірге жүреді, ал 
шығармашылық нәтижелер келесі түрде болуы мүмкін: 

1. Оқушының ерекше идея, сценарий, әлеуметтік жарнамалық ролик түріндегі 
материалданған нәтижелері; 

2. Кәсіби дайындық барысында табиғи түрде дамитын оқушының жеке 
қасиеттеріндегі өзгерістер [3]. 

Кәсіби білім беру үдерісінде шығармашылық ойлауды дамыту табыстылығы 
жеке тұлғаның қалыптасуының бастапқы кезеңдерінде шығармашылық ойлаудың 
негізгі компоненттерінің қалыптасу деңгейімен айқындалады. Бұл компоненттерге 
мыналар кіреді: 

- Талдау, синтез, салыстыру және себеп-салдарлық байланыстарды анықтау 
қабілеті; 

- Ойлау сынилығы (әртүрлі қателерді, сәйкессіздіктерді анықтау) және 
қайшылықтарды анықтау қабілеті; 

- Оқиғалардың ықтимал дамуын болжау; 
- Кез келген жүйені немесе объектіні өткен, қазіргі және болашақ аспектілерінде 

көру қабілеті; 
- Әрекет алгоритмін құру, жаңа идеяларды генерациялау қабілеті; 
- Әдеттен тыс идеяларды тудыру, ойлауда дәстүрлі сызбалардан ауытқу, 

проблемалық жағдайларды тез шешу. 
Біз студенттердің шығармашылық ойлауының оқу процесіндегі дамуының 

ерекшеліктерін зерттедік, олар С.Д. Смирновтың айтуынша, келесідей сипатталады: 
ешқашан білім алушының интуициясын басуға болмайды; білім алушыда өз күшіне 
деген сенімділікті, тапсырманы шешуге деген сенімін қалыптастыру қажет; оқу 
процесінде позитивті эмоцияларға барынша сүйенген жөн; білім алушының 
мақсаттарды, міндеттерді және оларды шешу құралдарын өз бетінше таңдауға 
ұмтылысын ынталандыру керек; тәуекелге бейімділікті кеңінен қолдау қажет; 
конформдық ойлауды қалыптастыруға жол бермеу керек, келісімпаздық пен 
көпшіліктің пікіріне бағдарлануға қарсы тұру қажет; қиялды дамыту қажет, тіпті ол 
кейде шындыққа сәйкес келмейтін қиялға ұласса да, қиялға бейімділікті басуға 
болмайды; қайшылықтарды сезіну қабілетін қалыптастыру, оларды анықтау және 
саналы түрде тұжырымдау дағдыларын дамыту қажет; кез келген жастағы адамның 
өзін өзі болуға, өз «Менін» тыңдауға және оның «кеңестеріне» сәйкес әрекет ету 
қабілетіне ұмтылысын барлық жағынан қолдау керек [9]. 
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Сонымен қатар, оқу үдерісінде бір ғана дұрыс шешім болмайтын ашық типтегі 
тапсырмаларды жиі пайдалану ұсынылады. Жаңа білімді өз бетінше немесе 
оқытушының көмегімен ашуға, сондай-ақ білім алушының мұндай ашуларға 
қабілеттілігіне деген сенімін күшейтетін проблемалық оқыту әдістерін кеңірек қолдану 
қажет. Студенттердің шығармашылығын дамытудың ең маңызды шарты – оқытушымен 
бірге зерттеу қызметімен айналысу. Бұл тек оқушы да, оқытушы да жауапты білмейтін 
тапсырманы шешу жағдайында мүмкін [9]. 

Шығармашылық ойлаудың ерекше табиғаты оның диагностикасы мен 
дамуының дәстүрлі емес сипаттамасын анықтайды. Шығармашылық ойлауды 
диагностикалау – адамның шығармашылық ойлау көрсеткіштерін өлшеуге және 
олардың негізінде адамның шығармашылық ойлау жағдайын тұжырымдауға 
бағытталған процестер. Қазіргі тесттердің көпшілігі Дж. Гилфорд пен П. Торренстің 
тесттерінің модификациялары болып табылады. Дж. Гилфорд шығармашылық ойлауды 
зерттеу және диагностикалау үшін тұтас тест жүйесін әзірледі. Шығармашылық 
ойлауды диагностикалау тесттерінің көпшілігінде зерттеушілер келесі критерийлерді 
пайдаланады: ойлау жылдамдығы, икемділік, түпнұсқалық, ойлаудың жасалуы мен 
дәлдігі. 

А. Осборнның «ми шабуылы» әдісі кеңінен танымал, оның негізгі мәні ойлау 
әрекетінің генеративті және бақылау-атқарушы бөлігін әртүрлі адамдар арасында 
бөлуден тұрады (кейбір қатысушылар сын айтпай болжамдар жасайды, ал басқалары 
кейін олардың маңыздылығын бағалайды). Оның негізінде синектика әдісі (әртүрлі 
нәрселерді бір бүтінге біріктіру) жасалды, ол зерттелушілерді әртүрлі типтегі 
аналогияларды жасауға және таныс нәрсені белгісізде, ал белгісізді таныста көруге 
мүмкіндік беретін басқа тәсілдерге үйретуді қарастырады [10]. Сондай-ақ кесте жасау 
әдісі, гирляндалар әдісі, бақылау сұрақтары әдісі және т.б. қолданылады. Әр түрлі 
тренингтер, әсіресе өзіне деген сенімділік тренингі, сезімталдық тренингі және 
басқалары кеңінен таралуда. Бірақ шығармашылық ойлауды дамыту мен 
шығармашылық тұлғаларды қалыптастырудың басты шарты, әрине, тиісті оқыту және 
тәрбиелеу жүйесі болып табылады. Жоғарыда айтылған әдістемелердің құндылығы 
олардың шығармашылық ойлауды диагностикалау үшін ғана емес, оны дамыту үшін де 
қолдануға болатындығында. 

Осылайша, студенттердің шығармашылық ойлауының дамуы олардың 
шығармашылыққа бағытталған тұрақты жоғары деңгейімен, мотивациялық-
шығармашылық белсенділікпен, бұл олардың шығармашылық қабілеттерінің жоғары 
деңгейімен органикалық бірлікте бір немесе бірнеше кәсіби қызмет түрлерінде 
прогрессивті, әлеуметтік және жеке мәні бар шығармашылық нәтижелерге жетуге 
мүмкіндік береді деп анықталды. 
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СТУДЕНТТЕРДІҢ ӨМІРГЕ ҚАЙРАТТЫЛЫҒЫН ЗЕРТТЕУ 
 
Стресстік факторларға жоғары төзімділікті көрсете отырып, тұлғаның қолайсыз 

орта жағдайларын сәтті жеңе білу қабілеті - өмірге қайраттылық деген атау алды, ал 
бүгінде оның болуы өмірлік маңызды әрі қажет. Сондықтан қазіргі психологиялық 
ғылым бұл құбылысты және оның адамның психологиялық денсаулығын сақтаудағы 
рөлін зерттеуге үлкен қызығушылық танытады. Біздің мақаламыздың мақсаты - өмірге 
қайраттылық ұғымын теориялық талдау, оның құрамдас қасиеттері мен белгілерін, 
сонымен қатар студенттердің бойында осы сапаның дамуын қарастыру. 

 «Өмірге қайраттылық» терминін алғаш рет американдық психолог Сальвадор 
Мадди ұсынған, оны «қоршаған шындықтағы өзгерістерді адамның қажеттіліктеріне 
айналдыруға мүмкіндік беретін көзқарастар мен дағдылардың құрылымы»,- деп 
түсіндірді [1]. 

Шетелдік зерттеулерде өмірге қайраттылық негізінен адамның психикалық 
денсаулығының жалпы көрсеткіші ретінде қарастырылады. Бастапқыда өмірліік 
қиындықтарды жеңу жолдарын талдау аясында зерттелді (Д. Вибе, Д. Уильямс, В. 
Флориан, М. Микулинчер және О. Таубман және т.б.). Көбінесе «өмірге қайраттылық» 
қоғамдағы бейімделу және бейімделе алмау мәселелері тұрғысынан, сондай-ақ 
адамның физикалық, психикалық және психологиялық денсаулығына байланысты 
қарастырылады. Өмірге қайраттылыққа арналған көптеген жұмыстар С. Маддидің 
өзінің өмірге қайраттылық институтында жарық көрді. Нәтижесінде теріс 
жағдайлардың адамға әсер ету нәтижелерін жеңілдетуге көмектесетін 6 негізгі фактор 
анықталды. Олар: балалық кезеңдегі бейімделу, тұлғаның өмірге қайраттылығы, 
стресске дайындық, стрессті бөлшектеу, әлеуметтік қолдау және қоршаған орта [1]. 

Сондай-ақ зерттеушілер өмірге қайраттылықтың келесі компоненттерін 
ажыратады: 1) қиындықтарды жеңе білу, 2) танымдық бағалау – өмірге қайраттылығы 
жоғары адамдар күнделікті өмірде аз күйзеліске ұшырайды, 3) күресу реакциясы 
(немесе копинг-реакция) - өмірге қайратты адамдар тиімді копинг-стратегияларын 
қолданады [2]. 

С. Маддидің өзі бұл құбылысты әлдеқайда кеңінен қарастырды. Оның пікірінше, 
тұлғаның өмірге қайраттылық қасиеттерін дамыту өмір сүру сапасын арттырып қана 
қоймай, адамды өзін-өзі қамтамасыз етуге және өзін-өзі қабылдауға ынталандыруы, 
сонымен қатар ол өсу мен дамудың негізі болуы керек, өмірге қайраттылық - сыртқы 
жағдайларға қарамастан адам өміріне мән беретін анықталған тұжырым, адамның 
физикалық, психикалық және әлеуметтік денсаулығын сақтауға көмектесетін белгілі 
бір ресурс [3]. 

Психология ғылымында қиындықтар мен стресстік жағдайларды жеңу мәселесін 
әртүрлі авторлар зерттеді, бірақ осы уақытқа дейін өмірге қайраттылықтың бірыңғай 
анықтамасы тұжырымдалған жоқ. Авторлар көбінесе осы тұжырымдамаға ұқсас басқа 
терминдерді қолданады: өмір сүруге қабілеттілік, өмірге шығармашылық, есею, 
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копинг-стратегиясы және т.б., сондықтан бұл анықтаманың өзін нақтылау маңызды 
болып көрінеді. Мәселен, көрнекті психолог және философ С.Л. Рубинштейн [4] былай 
деп жазды: «адам әлемді тану арқылы оны өзгертеді және әлемді өзгерту арқылы өзін 
де өзгертеді». Н.Ф. Наумов энергия, денсаулық көрсеткіштері, уақыт – жас ерекшелігін, 
өмір уақытының резервін, табиғи артықшылықтарын (жыныс, қабілеттер), әлеуметтік 
артықшылықтарын (білім деңгейі, шығу тегі, біліктілігі, мамандығы), тұлғаның 
талаптары мен өзін-өзі бағалауын қамтитын «тұлғаның жиынтық өмірлік ресурсы» 
ұғымын енгізді [5].  Әлбетте, басқа ұғымдарға сүйене отырып, зерттеушілер өмірге 
қайраттылық туралы айтады. Бұл мәселенің дамуына өмірдің мәні мен шыңы (В.Э. 
Чудновский), жеке ситуациялық өзара әрекеттесу мәселесі (Крюкова Т.Л.), 
қиындықтарды жеңу (А.В. Либин, Е.В. Либина), тұлғаның өзін-өзі жүзеге асыруы (Л. 
А. Коростылева) жатады.  

Өз зерттеулерін өмірге қайраттылық мәселесіне арнаған алғашқы орыс 
ғалымдарының бірі - С.А. Богомаз. Ол өмірге қайраттылықты– өмірлік қиын 
жағдайларды жеңу қабілетімен ғана емес, сонымен бірге оптимистік көзқараспен, өз 
өміріне қанағаттанумен және өзін-өзі қамтамасыз етумен, сондай-ақ физикалық және 
психикалық денсаулықтың жоғары деңгейін сақтаумен байланысты маңызды жеке 
ресурс екенін анықтады. Өмірге қайраттылық, оның көзқарасы бойынша, «мәселелік 
жағдайларды жаңа мүмкіндіктерге айналдыруға мүмкіндік беретін көзқарастар мен 
дағдылардың ерекше үйлесімі нәтижесінде адамда пайда болатын жүйелі 
психологиялық қасиет»  [6]. 

Р.М. Рахимова «өмірге қайраттылықты позитивті өмірлік жобаны тұжырымдауға, 
қолда бар және әлеуетті ресурстарды ұтымды бағалауға, қажеттіліктерді өзектендіруге 
және берілген жағдайларға оң бейімделуге мүмкіндік беретін құндылықтар мен 
диспозициялар жиынтығы», - ретінде анықтайды [7]. 

Е. В. Медведева өмірге қайраттылықты негізгі жеке айнымалы деп санайды, оны 
адамның қиын жағдайға төтеп беру қабілетінің өлшемі ретінде анықтайды, ішкі тепе-
теңдікті сақтайды және оның қызметінің тиімділігін төмендетпейді, - деп нақтылайды 
[8].  

Білім алушылардың өмірге қайраттылығын қалыптастыру үдерісі олардың өзін-
өзі тануына және құндылық бағдарларына әсер етеді. Осы кезеңдегі өзін-өзі тану 
мыналарды қамтиды: - интроспекция (әлеуетті мүмкіндіктерін көрсетуге көмектеседі); - 
өз сезімдерін көрсету (болып жатқанның бәрін саналы түрде қабылдауға, өз ұстанымын 
түсінуге, мақсатқа жетуге бағытталған тиімді әрекеттерді жасауға мүмкіндік береді); - 
белгілі бір ынталандыру бейнелері бар жетілдіруге ұмтылу (маңызды адамдармен 
қарым-қатынас; кейіпкерлердің бейнелері, кітаптар мен кинофильмдер; әлеуметтік 
талаптар; өзіндік құндылық бағдары). Барлық осы аспектілер дәрменсіздік, әрекетсіздік 
немесе девиантты мінез-құлық (аутоагрессия және агрессия) сезімімен салыстырылады. 

Университеттегі оқу кезеңі даму үдерісінің маңызды кезеңдерінің бірі, мұнда 
білім алушы мамандығына қажетті негізгі білім мен дағдыларды алады, түсініктерін 
нақтылайды және кеңейтеді. Бүгінгі таңда білім алушының қалыптасқан «мінсіз» 
бейнесі бүкіл білім беру жүйесінің басты бағдарына айналуда: стандартты емес 
шешімдер табу, шығармашылықпен ойлау, бастама көтеру мүмкіндігі сияқты 
дағдылардың болуы, бәсекеге қабілетті болуы. Жаһандану және интеграция үдерістері, 
«ақпараттық революция», инновациялық технологияларды қолдану — осының бәрі 
адамның өміріндегі түбегейлі өзгерістерге әкеледі. Сондықтан жоғары білім беру 
жүйесі студенттерді тәрбиелеуде маңызды мәнге ие. 

Қазіргі студенттердің өмір сүру жағдайлары экстремалды жағдайға ұқсайды, бұл 
көбінесе стресстің дамуын тудырады, ол көбінесе ақпараттық, тұлғааралық және 
әлеуметтік факторларға байланысты. Үздіксіз ақпарат ағыны, жаңа білімді игеруді 
қатаң бақылау, тұлғааралық қарым–қатынастарды өз бетінше құру қажеттілігі - мұның 
бәрі білім алушыдан күш-жігерді шоғырландыруды және үнемі өзгерістерге дайын 
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болуды талап етеді, болмаса оның қызметінің сәттілігі жойылуы мүмкін. Оқу үдерісі 
жаңа білім алумен қатар, әлемге өзіндік көзқарасты, белгілі бір моральдік нормаларды 
қалыптастыруды да қамтиды және қазіргі заманғы студенттердің ақыл-ойын кеңейтіп 
қана қоймай, әртүрлі өмірлік мәселелерді шешуді үйренуге көмектеседі.  

Студенттердің бойында өмірге қайраттылықты дамыту міндетті түрде 
құндылықтарды қалыптастыруды қамтиды. Олар үшін ең маңызды құндылықтар – 
«бәсекеге қабілеттілік», «білімділік», «өз көзқарастарын қорғаудағы батылдық», «ерік-
жігердің беріктігі». 

Студенттердің өмірге қайраттылық қасиеттерін дамыту үдерісінде өзін-өзі реттеу 
дағдылары да шешуші болып табылады, олар уақыт өте келе өзін-өзі бақылауға 
айналады. Стресстік жағдайларды сәтті жеңуге мүмкіндік беретін ішкі жеке ресурстар - 
эмоционалды жауаптың ерекшеліктері, ойлаудың икемділігі, жаңа жағдайларды, 
әртүрлі дағдыларды тез игеру және мәселенің субъективті маңыздылығын түсіну. 
Алайда, стресстік жағдайларды шешуде сыртқы факторлар айтарлықтай маңызды рөл 
атқарады. Студенттер үшін стресстік жағдайларға қарсы тұрудың негізгі факторы – 
өздеріне маңызды туыстарының әлеуметтік және эмоционалдық қолдауы. 

Университетте оқу кезеңінде теориялық ойлау дамиды, танымдық мүмкіндіктер 
жетілдіріледі, ақыл-ойдың дамуы шығармашылық қабілеттерін дамытуға серпін береді. 
Барлығына қарамастан, студенттік шақ өмір сүру қабілетін қалыптастырудың ең 
қолайлы кезеңдерінің бірі болып қала береді, ал өмірге қайраттылық, өз кезегінде, білім 
алушылардың физикалық және психикалық денсаулығын, қиын өмірлік жағдайларда 
тиімді бейімделуді, сонымен қатар «өзін-өзі анықтауды» қамтамасыз ететін қажетті 
ресурс болып табылады, яғни әлемде өзін-өзі тану дегенге  келеді.  

Осылайша, жоғарыда айтылғандарды қорытындылай келе, өмірге қайраттылықты 
- оңтайлы жұмысқа қабілеттілік пен ішкі тепе-теңдікті сақтай отырып, стресстік 
жағдайлардан сәтті өтуге мүмкіндік беретін интегративті жеке қасиет деп айта аламыз. 
Бұл адамның өміріне жаңа тәжірибе мен мүмкіндіктер әкеліп, оны одан әрі тұлғалық 
дамуға ынталандыратын болашаққа бағдарлану мен ондағы жасырын белсенділіктің 
негізінде жүзеге асады.  

Өмірге қайраттылықтың негізгі компоненттері - адамның қолайсыз жағдайларды 
жеңуге дайын екендігіне сенімділігі және барлық жаңалыққа ашықтығы. Өмірге 
қайраттылыққа үш компонент кіреді, атап айтқанда: адамның орындалған іс-әрекеттен 
қуаныш алуына жауап беретін белсенділік; адамның белсенді өмірлік ұстанымын 
сақтауға және өмір жолын өз бетінше таңдауға мүмкіндік беретін бақылау; батылдықты 
қажет ететін әрекетке итермелейтін және алынған тәжірибені пайдалануға көмектесетін 
тәуекелді қабылдау.  

Әдебиеттер тізімі 
1. Мадди С.Р. Теории личности: сравнительный анализ / С. Р. Мадди. Пер. с англ. 

- СПб., 2002. - 567 с. 
2. Абабков В.А., Перре М. Адаптация к стрессу. Основы теории, диагностики, 

терапии /В. А. Абабаков, М. Перре. -СПб.: Речь, 2004. - 166 с. 
3. Мадди С.Р. Смыслообразование в процессе принятия решений / С. Р. Мадди // 

Психологический журнал. - 2005. - № 6. - Т.26. - С. 87 – 101 
4. Рубинштейн С.Л. Самосознание личности и ее жизненный путь // 

Рубинштейн С.Л.  Психология личности: в 2-х тт. Хрестоматия. Изд-е  второе, доп. 
Самара: Издательский Дом «БАХРАХ-М», 2000. - С. 240 -244 

5. Наумова Н.Ф. Социологические и психологические аспекты целенаправленного 
поведения / Н.Ф. Наумова. - М.: Наука, 1988. - 200 с. 

6. Богомаз С. А. Жизнестойкость человека как личностный ресурс совладания со 
стрессами и достижения высокого уровня здоровья / С. А. Богомаз // Материалы 
научно-практических конгрессов 4 Всероссийского форума «Здоровье нации - основа 
процветания России». - 2008 - Т. 2. - С. 24 - 27 



63 
 

7. Рахимова P. M. Молодежная политика ВУЗа среднего города / P. M. Рахимова // 
Ежегодная научная конференция Сорокинские чтения. - М., МГУ      им. Ломоносова. - 
2002 

8. Медведева Е. В. Взаимосвязь ценностно-смысловых ориентаций и 
жизнестойкости инвалидов / Е. В. Медведева //Материалы Всероссийской научно-
практической конференции. - 2008. - Выпуск 2. - С. 172 – 177 

 
 

ӘОЖ 159.9.01 
Аймақова Б.Қ. 

«Alikhan Bokeikhan University» білім беру мекемесі, 
Семей қ., Қазақстан 

 
СТУДЕНТТЕРДІҢ ТҰЛҒА ҮЙЛЕСІМДІЛІГІНІҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ МЕН ФАКТОРЛАРЫ 
 

Үйлесімділік (грек тілінде( «harmonia» – бөліктердің үйлесімділігі, байланысы) – 
қоршаған шындықтың заңдылықты сипатын, сыртқы және ішкі үйлесімділігін, 
объектінің формасы мен мазмұнының тұтастығын көрсететін категория. Көптеген 
философтар мен педагогтар адамның үйлесімді дамуы мен тәрбиесі туралы мәселелерді 
қарастырған. Үйлесімділік ілімдерінің негізінде адам, қоғам және табиғат туралы 
эстетикалық идеалдар жатқан. «Үйлесімділік» ұғымы көне грек философиясында 
пайда болып, хаосқа қарсы тұрған ғаламның ұйымдастырылуын білдіретін. Антикалық 
философ Гераклит «үйлесімділік» терминін тереңдете отырып, оны қарама-
қарсылықтардың бірлігі деп анықтаған. Сондай-ақ, ол үйлесімділікті бөлшектердің 
сыртқы қосылуы ретінде емес, олардың айтарлықтай байланысына негізделген ішкі 
бірлігі ретінде сипаттаған. Келесі көне грек философы Аристотель үйлесімділікті 
бірыңғай тұтастықтың аяқталғандығы, көптүрліліктегі бірлік деп түсініп, бұл ұғымды 
шындықтың барлық салаларына қолданған. [1]. Осыған байланысты адамның 
табиғатына сәйкес келетін үйлесімді дамыған балаларды тәрбиелеу идеясы пайда 
болған, өйткені адам табиғаттың үйлесімді бөлшегі болып табылады. 

Адамның жеке тұлға ретінде үйлесімді дамуына байланысты мәселелер 
психологияда, философияда, этикада және басқа ғылымдарда қарастырылады. 
Педагогикада зерттеудің кеңірек аспектісі бар, әсіресе тәрбиенің практикалық жағына 
көз салғанда. Әлеуметтік-философиялық ілімдерде бірнеше бағыт қалыптасқан. Г.В. 
Гегельдің еңбектері әлеуметтік гармонияны «қарама-қарсылықтардың бірлігі мен 
күресі» ретінде талдауға арналған. Р. Ассаджиоли өз жұмыстарында үйлесімділікке 
мінез полярлық ерекшеліктерін анықтап, оларды біріктіру арқылы жетуге болатынын 
атап өтті. Б.И. Додонов жеке тұлғаның үйлесімділікке қол жеткізу идеясын адамның 
қабілеттерін барынша дамыту барысында негіздеді. Л. Н. Собчик үйлесімді тұлғаның 
белгілерін әртүрлі тенденциялардың теңгерімділігі ретінде анықтады. Жеке тұлғаның 
өзімен және қоршаған адамдармен үйлесімділікке жету идеясы Л. И. Божовичтің 
еңбектерінде адамның саналы ұмтылыстарының тікелей қалауларына сәйкестігі 
арқылы көрініс табады. Қоғамдық өмірдің экономикалық, әлеуметтік және рухани 
салаларының үйлесімділігі мен келісімді әрекеттесуімен сипатталатын әлеуметтік 
гармонияның құрылымдық-функционалдық жағына арналған зерттеулерді А. А. 
Митлс, Н. И. Козлов және басқалар жүргізді. И. Г. Песталоцци еңбектерінде 
гуманистік білім беру мен тәрбиелеу парадигмасында әлеуметтік гармонияның 
психологиялық-педагогикалық негіздері, яғни әлеуметтік қабілеттер мен жеке 
қызығушылықтардың теңгерімін тәрбиелеудің негізі және тұлғаны үйлесімді дамыту 
шарты ретінде қарастырылған. С. Гроф руханилық пен адамгершілік контекстінде 
гармония тақырыбын ашып көрсетті. К. Юнг үшін үйлесімділікке жетудің маңызды 



64 
 

сәті тұлғаның өзін дамытуы болды. А. Маслоу гармонияны жеке тұлғаның өзін-өзі 
жүзеге асыруының нәтижесі деп анықтаған. О. И. Мотков өз жұмыстарын гармонияны 
тұтастың бөліктерінің оңтайлы арақатынасы, қоғаммен және табиғатпен оңтайлы өзара 
әрекеттесу ретінде негіздеуге арнады. 

Үйлесімділік теориясымен әртүрлі ғылыми сала мамандарының айналысатыны, 
бұл теорияның әлемде жақсы дамығаны түсінікті, бірақ үйлесімсіз адамдармен 
үйлесімді қоғам құру мүмкін емес. Адамның қоғамда өзін-өзі дамытуы мен әлеуметтік 
мінез-құлқын реттеу және бейімделу қажеттілігі, дербес және тәуелсіз болу қажеттілігі 
мен жауапкершілік алуды үйрену мүмкіндігі, еркін болуға ұмтылысы мен ішкі 
еркіндіктің болмауы, сондай-ақ ішкі тұлғалық қайшылықтарды шеше алмауы 
арасындағы қайшылықтардың шиеленісуі бізді тұлғаның сыртқы және ішкі кеңістігін 
үйлестірудің әртүрлі жолдарын іздеуге алып келеді. 

Көпжылдық зерттеулер барысында О.И. Мотков тұлға үйлесімділігін анықтайтын 
құрамдас бөліктерді тапты және олардың негізінде өзінің әдістемесін әзірледі [2]. 

Бірінші элемент – жеке үйлесімділік құндылықтары. 
Жоғары деңгейде бұл құндылықтар келесідей көрініс табады: 
- адамның ақылға қонымды, байсалды, өлшемді және тұтас тұлға болуға 

ұмтылуы; 
- өзінің мінезінің әртүрлі жақтарын дамытуға талпынысы; 
- жарқын әрі толыққанды өмір сүруге ұмтылуы; 
- әртүрлі қызығушылықтардың кең шеңбері және олардың оңтайлы үйлесімі; 
- өзінің денесімен және табиғатпен бірлікті сезінуі; 
- өзімен, басқалармен және табиғатпен үйлесімділікті сезіну. 
Төмен деңгейде бұл құндылықтар әлсіз көрініс береді, бұл адамның жеке 

үйлесімділікке ұмтылмайтынын, тек шектеулі қызығушылықтар мен адамдармен 
қалыптасқан қатынастарымен қанағаттанатынын көрсетеді. 

Екінші элемент – рухани құндылықтар. Жоғары деңгейде мыналар байқалады: 
- адамдарға (құрмет көрсету, ізгілік таныту және көмектесу ниеті) және табиғатқа 

деген моральдық қатынас; 
- эстетикалық сезімдер мен бағалаулар; 
- шығармашылықтың айқын көрінісі; 
· әлемді тереңірек түсінуге, оның құрылымын қабылдауға және қосарлылығын, 

көптүрлілігін түсінуге ұмтылыс. 
Төмен деңгейде бұл құндылықтар әлсіз көрінеді, сондай-ақ танымдық, моральдық 

және эстетикалық құндылықтарды дамытуға ұмтылыс жоқ. Материалдық және 
практикалық құндылықтар басымдыққа ие болады. 

Үшінші элемент – өмір салты. Жоғары деңгей оның оңтайлылығын көрсетеді. 
Адам, жалпы алғанда, дені сау және теңгерімді өмір салтын ұстанады. Бұл әрекеттердің 
полярлығы жағынан әртүрлі болғанымен, бейімделуге қажетті әрекеттерді қамтиды. 
Мысалы, физикалық және интеллектуалдық әрекеттер, оңашалық және қарым-қатынас, 
күнделікті және шығармашылық іс-әрекеттер. 

Төмен деңгейде өмір салты толыққанды болу үшін маңызды әрекеттердің 
шектеулі түрлерін қамтиды, табиғатпен қарым-қатынас пен шығармашылық іс-
әрекеттер өте аз деңгейде болады. 

Төртінші элемент – эмоцияларды реттеу. Жоғары деңгейде бұл келесіні 
қамтиды: 

- эмоцияларды тұрақты түрде бақылауға алу, стресс жағдайында сабыр сақтау; 
- өз жоспарлары мен мақсаттарын орындауда күшті ерік-жігер көрсету; 
- кикілжің жағдайларында байсалдылық пен айқын ойды сақтау; 
- қателіктер мен көңіл күйдің нашарлау себептерін өз ішінде анықтау және 

оларды түзетуге талпыну; 
- өз уақытын және іс-әрекеттерін тиімді жоспарлау; 
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- қиын жағдайларда табандылықты, сенімділікті және шешімдерді іздеуде 
мақсаттылықты көрсету. 

Төмен деңгейде эмоцияларды реттеу, ерік-жігер қасиеттері, табандылық және 
мінез-құлықты ұйымдастыру әлсіз көрініс табады. 

Бесінші элемент – қарым-қатынас конструктивтілігі. Жоғары деңгей 
мыналарды қамтиды: 

- өз эмоцияларын мәдени түрде және айналадағы адамдарға қолайлы түрде 
жеткізе білу; 

- өзінің серіктесін мұқият тыңдау және оның ойларын түсіну; 
- уәделер мен келісімдерді орындау қабілеті; 
- шынайылық және қарым-қатынаста табиғилық; 
- жақсы достардың болуы. 
Төмен деңгейде конструктивтілік әлсіз көрініс табады, көбінесе импульсивтілік, 

жауапсыздық және авторитарлық байқалады. 
Алтыншы элемент – тұлғаның өзін өзі үйлестіруі. Жоғары деңгей мыналар 

арқылы көрініс табады: 
- эмоциялар мен іс-әрекеттерді икемді түрде реттеу, стресс жағдайында сабыр 

сақтау; 
- жаңа күнге оң көзқарас қалыптастыру; 
- өз денсаулығына белсенді қамқорлық көрсету; 
- жеке тұлғаның жағымды өзгерістерге ұмтылуы; 
- зиянды әдеттерден арылу; 
- физикалық және моральдық қасиеттерді дамытуға талпыныс 
Төмен деңгейде тұлға жеке үйлесімділікті өзіндік дамытуға көңіл бөлмейді, 

сондай-ақ өзін-өзі жетілдіруі бойынша нақты мақсат болмайды 
Жетінші элемент – жетістіктер мен тілектердегі өлшемділік. Жоғары деңгейде 

бұл келесіні қамтиды: 
- өз тілектерін және олардың іске асу мүмкіндіктерін өлшеммен бағалау; 
- реалистік жоспарларды жүзеге асыруға талпыныс. 
Төмен деңгейде тілектер мен амбициялар шектен тыс көрініс береді. 
Сегізінші элемент – дербестік. Жоғары деңгейде адам өзінің ақылына, күшіне 

және қабілеттеріне сену арқылы шешім қабылдап, сол шешімдер үшін жауапкершілікті 
өзі алады. 

Төмен деңгейде сыртқы факторларға тәуелділік байқалады. 
Тоғызыншы құрамдас бөлімі – бұл өмірге және адамдармен қарым-қатынасқа 

қанағаттану. Оның жоғары деңгейдегі көрінісі респондентті келесі сипаттамалармен 
сипаттауға болады: 

- отбасындағы, достарымен, оқуында, жұмысында және жалпы өміріндегі қарым-
қатынасына қанағаттанған; 

- өзін жалпы қабылдай алатын; 
- физиологиялық қажеттіліктерінің орындалуына разы; 
- өмірдің әртүрлі көріністерін жақсы көретін; 
- өз тілектеріне сенімді және оларды жүзеге асыруға оң көзқарасты. 
Төмен деңгей мыналармен сипатталады: өмірдің маңызды салаларындағы 

адамдармен қарым-қатынас орнатылмаған болуы, өзіне, өзін-өзі жүзеге асыруға, 
жұмысқа және/немесе материалдық жағдайға қанағаттанбау, сонымен қатар 
пессимизмнің немесе субдепрессивтік жағдайдың басым болуы. 

Оныншы элемент – бұл өмірлік өзін-өзі анықтау. Осы көрсеткіштің жоғары 
деңгейіне ие тұлғалар мыналармен сипатталады: 

- өзінің мақсатын анық түсіну; 
- өмірлік міндеттерді анықтап, оларды жүзеге асыруға ұзақ мерзімді жоспар құру; 
- отбасының мансаптан кем емес маңызды екенін түсіну; 
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- болашағындағы болмысын және өзін елестету; 
- тұрақты өмірлік құндылықтар мен ұзақ мерзімді мақсаттарға ие болу. 
Төмен деңгейдегі тұлғалар өз мақсатын, өмірлік эталонын, психикасы мен 

тұлғасының ерекшеліктерін түсінбейді, сондай-ақ тұрақты құндылықтар мен болашаққа 
жоспарлары жоқ. 

Он бірінші элемент – бұл өмірлік өзін-өзі жүзеге асыру. Өмірлік өзін-өзі жүзеге 
асырудың жоғары деңгейі бар тұлғаны былай сипаттауға болады: 

- жетістіктері мен табыстарына жалпы қанағаттанатын; 
- өзінің өмірлік жоспарлары мен мақсаттарын жүйелі түрде жүзеге асыратын; 
- жаңа идеялар мен бастамаларын іске асырып, шығармашылық өнімдер жасай 

алатын. 
Төмен деңгейде көрінетін жағдайларда адам мотивациясының жеткіліксіздігі, өз 

жетістіктеріне жоғары талап қойғыштық, әлсіз ерік-жігерлік реттеу, сондай-ақ өз 
өмірлік жолын түсінбеу сияқты сипаттар байқалады. 

Он екінші құрамдас бөлігі – бұл өзін-өзі оң бағалау. Өзін-өзі оң бағалаудың 
жоғары деңгейі бар тұлға: 

- өзі туралы жалпы жағымды пікірде болады; 
- өз мақсаты мен қабілеттерін жүзеге асыруға сенеді; 
- көп жағдайда оптимист және өмірге қуанышпен қарайды; 
- өзін ықыласты, мейірімді және басқалар үшін қызықты тұлға деп санайды; 
- өз ойларын айқын және сенімді түрде жеткізе алады; 
- ішкі үйлесімділігі жақсы, қоршаған адамдармен және табиғатпен көп жағдайда 

келісім табады. 
Ал төмен деңгейдегі жағдайларда адамдар өздерінің әлсіздігін, сенімсіздігін 

сезініп, өздерінің даму мүмкіндіктеріне күмәнданады, қоршаған адамдармен қарым-
қатынас құруда қиындықтар көреді және маңызды істерде айтарлықтай жетістіктерге 
қол жеткізбей, көбінесе көңіл-күйдің төмендігін және енжарлықты сезінеді. 

Он үшінші және соңғы құрамдас бөлік – бұл тұлғаның интегралды 
үйлесімділігі. Бұл көрсеткіш жоғары деңгейде болса, адамның көптеген сипаттары 
жақсы дамыған және үйлесімді екенін көрсетеді. Мұндай тұлға өзінің әлсіз тұстарын да 
түсініп, оларды дамыту арқылы өмірі мен өзін бай әрі қызықты етіп жасауға ұмтылады. 

Ал егер деңгей төмен болса, онда адамның рухани құндылықтарының әлсіз 
дамуы, эмоциялары мен іс-әрекеттерін реттеудің жеткіліксіздігі, өмір салтының 
ұйымдастыруы тиімді емес болуы, жоспарларын жүзеге асыруға және жетістіктерін 
бағалауға төмен баға беру сияқты сипаттар байқалады. Бұл жағдайда субдепрессивтік 
жағдай, өмірге қызығушылықтың жоғалуы, өзіне және мүмкіндіктеріне сенбеушілік 
байқалуы мүмкін. 

Н.В. Павлык студенттердің тұлғалық үйлесімділігін қалыптастыруға әсер ететін 
факторлардың бірі ретінде рухани тұлғалық бағыттылықты атап өтеді. Бағыттылық – 
бұл тұлғаның маңызды және тұрақты мотивтерінің жиынтығы, онда оның тұтас 
дүниетанымы көрініс табады. Адамның қарым-қатынастарының таңдаулығы және 
мінез-құлқының негізгі стратегиясы (бір нәрсеге ұмтылу немесе қарсы тұру) оның 
дүниетанымымен айқындалады, себебі дүниетаным – бұл жеке көзқарастар жүйесі және 
тұлғалық позиция. Бағыттылық мінез-құлықта бекітілгенде, ол тұрақты тұлғалық 
тенденциялардың дамуын айқындап, олар мінез ерекшеліктері ретінде көрінеді [3]. 

Физикалық тәрбие де студенттердің тұлғалық үйлесімділігін дамыту факторы 
болып табылады. Жақсы денсаулық пен қажетті физикалық дайындық болмаса, студент 
қажетті жұмысқа қабілеттіліктен айырылады, қиындықтарды жеңуде ерік-жігерлі күш 
көрсетуі қиын болады, бұл оның тұлға ретінде қалыптасуының басқа салаларына әсер 
етеді. Осы тұрғыда физикалық тәрбие студенттердің жан-жақты тұлға ретінде 
дамуының маңызды шарты ретінде қарастырылады. 
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Зияткерлік тәрбие – тұлғаның үйлесімді дамуындағы тағы бір фактор және 
негізгі мәселе. Адам ақылдың арқасында қоғамдық тіршілік иесіне айналып, 
материалдық және рухани мәдениеттің барлық байлығын жасап, қазір үздіксіз 
әлеуметтік-экономикалық өсуді қамтамасыз етуде. Сондықтан студенттердің жастық 
шағындағы қызығушылықты дамыту, білімді игеру, ойлау, есте сақтау және зеректілік 
қабілеттерін жетілдіру олардың тұлғасының жан-жақты дамуының өзегі болуы тиіс. 

Моральдік принциптер студенттердің үйлесімді дамуының маңызды құрамдас 
бөліктерінің бірі болып табылады. Бұл қоғамдық прогрессті тек моральді адамдар 
қамтамасыз ете алады деген пікірден туындайды. Олардың қызмет пен меншікке адал 
қатынасы нәтижелі моральдік тәрбие қажеттілігін айқындайды. 

Тұлғаның үйлесімділігін дамытуға ықпал ететін ішкі факторлар шығармашылық 
қабілеттер, бейімділіктер мен дарындылық болып табылады. Олар әрбір дені сау жеке 
адамда бар. Сондықтан тұлға үйлесімділігінің маңызды бөлігі дарындылықты, 
бейімділіктер мен қабілеттерді ашу және дамыту бойынша мақсатты жұмыс болып 
табылады. 

Тұлға үйлесімділігіне айналадағы адамдармен қарым-қатынасқа қанағаттану және 
қарым-қатынас конструктивтілігі сияқты факторлар әсер етеді. Олар өзара қарым-
қатынас үйлесімділігін қамтамасыз ететін фактор ретінде өзін-өзі ашу арқылы реттелуі 
мүмкін. Өзін-өзі ашу – бұл тұлғаның коммуникациядағы және адамдармен қарым-
қатынастағы өзін-өзі білдіруін сипаттайтын психологиялық феномен. 

И.С. Кон өзін-өзі ашу туралы былай жазған: «Бұл басқаға өзінің меншікті 
«Менін», өз субъективті күйлерін, құпияларын және ниеттерін саналы және ерікті түрде 
ашу». 

Өзін-өзі ашу сирек кездесетін құбылыс, өйткені пайда болатын қорқыныш 
қорғансыз жағдайда қалу және өзін-өзі бақылауды жоғалту қорқынышы тұлғаның 
қорғаныс механизмдерін белсенді етеді. 

Тұлғалық үйлесімділікке жақын ұғым – бұл психологиялық әл-ауқат. Оған 
байланысты адамның өмірді толық түсінуі мен мазмұндауы әсер етеді. 

Психологиялық әл-ауқаттың құрамдас бөліктері: 
- өмірде мақсаттың болуы, 
- басқа адамдармен оң қарым-қатынас, 
- тұлғалық өсу, 
- қоршаған ортаны басқару, 
- өзін-өзі қабылдау және автономия. 
Өмірде мақсаттың болуы адамның бағыттылығын анықтайды; Оң қарым-қатынас 

адамдармен тығыз байланыс орнату қабілетін білдіреді; Тұлғалық өсу қабілеттер мен 
дағдыларды дамыту, тұлға потенциалын жүзеге асыру және жаңа тәжірибеге ашықтық 
ретінде анықталады; Қоршаған ортаны басқару сыртқы ортада әрекет ете білу қабілеті 
ретінде сипатталады; Өзін-өзі қабылдау ішкі әркелкілікті, өз «Менінің» әртүрлі 
аспектілерін тану мен қабылдау, сондай-ақ өз жағымды және жағымсыз жақтарын 
қабылдау, өзіне сенімділік және өткенін оң бағалауды қамтиды; Автономия тәуелсіздік, 
қоғамның қысымына төтеп бере білу, мінез-құлықты реттеу және өзін жеке 
критерийлерге сәйкес бағалай білу қабілеті ретінде сипатталады. 

Бұл факторлар тұлғалық үйлесімділікті анықтайтын психологиялық әл-ауқаттың 
маңызды бөліктері болып табылады. Психологиялық әл-ауқат жетіспеген жағдайда 
күнделікті сынақтарда осалдық ықтималдығы артады. 
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АЖЫРАСУ КЕЗЕҢІНЕН КЕЙІН АТА-АНАЛЫҚ ҚАТЫНАСТАРДЫ 

ҚОЛДАУДАҒЫ КӘСІБИ КӨМЕК КӨРСЕТУ ТӘЖІРИБЕСІ 
 

Неке және отбасы қоғамдағы ең маңызды әлеуметтік институттар болып 
табылады және олар әлеуметтік құрылымда орталық рөл атқарады. Бұл мекемелер 
ұрпақты болуды қамтамасыз етіп қана қоймайды, сонымен қатар балаларды 
тәрбиелеуге, мәдени және әлеуметтік нормаларды қалыптастыруға, әлеуметтік 
тұрақтылықты сақтауға негіз болады. Ажырасқаннан кейін ата-аналардың әлеуметтік 
қолдауын зерттеу контекстінде неке мен отбасының негізін түсіну ажырасудың ата-
аналар мен балаларға әсерін талдау және осы кезеңдегі қолдаудың институционалдық 
механизмін зерттеу үшін үлкен маңызға ие.  

Неке және отбасы-кез-келген әлеуметтік құрылымда маңызды рөл атқаратын екі 
негізгі категория. Бұл әлеуметтік институттар қоғамның тұрақтылығын қамтамасыз 
етеді, мәдениеттің дамуына ықпал етеді, ұрпақтан-ұрпаққа берілетін нормалар мен 
құндылықтарды сақтайды. Ажырасқаннан кейін ата-аналарды әлеуметтік қолдау 
жүйесін зерттеу үшін неке мен отбасының табиғатын түсіну өте маңызды, өйткені 
ажырасу ата-ана мен бала арасындағы қарым-қатынасқа және қоғамның жалпы 
құрылымына қатты әсер етеді [1]. 

Жаңа әлеуметтік проблемалар туындағанда және отбасының рухани 
құндылықтары түбегейлі өзгерістерге ұшырағанда, оларды зерттеу ерекше маңызды 
болады. Сондай-ақ, отбасын және оның болашағын әлеуметтік институт ретінде 
қарастыру қажет. Мамандардың пікірінше, отбасы ежелгі әлеуметтік институт ретінде 
жаңа жағдайларға бейімделу және өмір сүру механизміне ие. Дәл осы бейімделу 
отбасының өмір сүруіне мүмкіндік береді. Кейбір зерттеушілер үшін бұл кезеңдегі 
отбасы дәстүрдің тірегі болып табылады, өйткені әлеуметтік иеліктен шығаруға 
"қарама-қарсы" және "психологиялық қарсылық" (осы кезде бұрынғы этикалық 
нормаларды моральдық "абсолютті"деп санауға болады). Басқалар үшін отбасының 
бұрынғы формасы болашақ қоғамға кедергі болып саналады, онда отбасы мүшелері 
"неке және ата-ана міндеттерін" өз мойнына алмайды."Алайда, мәселе отбасылық 
дәстүрлерді мұра ету мен олардың түбегейлі өзгеруі арасындағы өзара байланыста 
жатыр. Егер жаңа жағдайлар бейімделмеген болса, онда отбасының дамуы мүмкін емес 
және бұл адамның қоғамдағы шығармашылық әлеуетін ашуға бағытталған болашақ 
перспективалармен байланысты.  

Көп ұлтты және көп салалы халықтың өкілі Ретінде Қазақстан дәстүрлі түрде 
отбасылық құндылықтарға үлкен мән береді, онда неке тек жеке таңдау ғана емес, 
сонымен бірге әлеуметтік міндет болып саналады. Отбасы әрқашан ұлттық бақыт пен 
тұрақтылықтың негізі болып саналды. Неке жеке адамдар арасындағы шешім ретінде 
ғана емес, сонымен бірге әлеуметтік міндеттемелерді орындау ретінде де 
қарастырылады. 

Қазіргі қоғамда отбасы құрылымындағы өзгерістер, оның ішінде ажырасу 
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санының көбеюі, ата-аналық қатынастарды қайта қарауды қажет етеді. Ажырасу – тек 
заңды акт қана емес, ол ата-аналар мен балалар үшін терең психоэмоционалдық күйзеліс 
тудыратын күрделі өмірлік кезең. Осындай жағдайда ата-аналар арасындағы байланыс 
үзіліп, бала екі ортада қалып қояды. Бұл жағдай баланың психологиялық саулығына және 
әлеуметтік бейімделуіне теріс әсер етуі мүмкін. 

Зерттеулер көрсеткендей, ажырасқан отбасыларда баланың дамуына жағымсыз 
факторлар көбірек кездеседі: ата-аналар арасындағы дау-дамай, қарым-қатынастың үзілуі, 
материалдық қиындықтар. Сондықтан қазіргі таңда кәсіби көмек көрсету – отбасы 
институтын қолдаудың маңызды тетігіне айналып отыр. Бұл мақалада ата-аналарға 
көрсетілетін психологиялық, әлеуметтік және медиациялық көмектің теориялық негіздері 
мен тәжірибелік нәтижелері сараланады.[2] 

Постажырасу кезеңі – ата-аналар үшін жаңа өмір жағдайына бейімделу уақыты. Бұл 
кезде тек тұрмыстық және экономикалық жағдайлар ғана емес, ата-аналық рөлдер мен 
жауапкершілік те қайта қарастырылады. Баланың екі ата-анасымен де қарым-қатынасы 
үзілмеуі үшін ата-аналар арасында келісім мен өзара түсіністік болуы шарт. 

Көп жағдайда ажырасқаннан кейін ата-аналар арасындағы кері қатынас жалғасып, 
бір-бірін айыптау, кек сақтау сияқты жағдайлар орын алады. Бұл әсіресе бала тәрбиесіне 
тікелей әсер етеді. Мұндай шиеленісті шешу үшін кәсіби мамандардың қатысуы қажет. 

Ажырасу жағдайынан кейінгі кезеңде ата-аналарды қолдаудың бірнеше кәсіби 
бағыттары бар: психологиялық, медиациялық және әлеуметтік қызметтер. 

Психологиялық көмек. Ажырасу кезеңінде ата-аналардың эмоционалдық күйі 
тұрақсыз болады. Бұл олардың ата-аналық міндеттеріне әсер етіп, баламен байланыс 
орнатуға кедергі келтіруі мүмкін. Психологтар ата-аналармен жеке және топтық кеңес беру 
арқылы олардың эмоционалдық жағдайын тұрақтандыруға, ішкі ресурстарын табуға 
көмектеседі. Сонымен қатар, бала психологиясына қатысты түсінік беру арқылы ата-
аналық қарым-қатынасты тиімді етуге ықпал етеді. Отбасылық өмірдің бұзылуы – 
адамның психикасына терең әсер ететін әлеуметтік-психологиялық құбылыс. Ажырасу 
кезінде ата-аналар күйзеліске ұшырап, бұрынғы тұрақты өмір салтының өзгеруіне 
бейімделуде түрлі қиындықтарды бастан өткереді. Бұл эмоционалдық тұрақсыздық 
олардың ата-аналық жауапкершілігін толыққанды орындауына кедергі келтіруі ықтимал. 
Мұндай жағдайда кәсіби психологиялық қолдау – жағдайды реттеудің басты жолдарының 
бірі болып табылады. 

Психолог мамандар ата-аналарға ажырасудың психологиялық әсерлерін түсіндіріп, 
олардың ішкі эмоциялық шиеленістерін жеңуге көмектеседі. Бұл жеке консультациялар 
арқылы жүзеге асады, сонымен қатар кей жағдайларда топтық терапия әдістері де 
қолданылады. Топтық жұмыс барысында ата-аналар бір-бірінің тәжірибесімен танысып, 
өздерінің ішкі күйзелістерімен бөлісіп, эмоционалды қолдау таба алады. 

Психологтың жұмысы келесі бағыттарды қамтиды: 
- Ажырасудың баланың психикасына ықпалын түсіндіру; 
- Ата-аналық қарым-қатынасты сақтаудың маңызын жеткізу; 
- Қиын эмоцияларды басқару әдістерін үйрету; 
- Өзін-өзі қолдау стратегияларын қалыптастыру; 
- Бала мен ата-ананың арасындағы байланыс механизмдерін күшейту. 
Бұған қоса, психологтар балалармен де жеке жұмыс жүргізіп, олардың ішкі жан 

дүниесіндегі өзгерістерді, эмоционалдық реакцияларды анықтайды.[3] Бұл жұмыс ата-
аналарға баласының ішкі күйін дұрыс түсінуге және оған қолдау көрсетуге көмектеседі. 

Қазақстандағы мектептер мен бала бақшаларда психолог мамандар саны артып 
келеді. Қалалық психологиялық қызметтер арқылы ата-аналар тегін кеңес алып, ажырасу 
кезеңіндегі қиындықтарды еңсеруге нақты көмек ала алады. Бұл – отбасылық институтты 
қолдауға бағытталған маңызды қадам. 

Медиация қызметі. Медиация – тараптардың бейтарап маман көмегімен өзара 
тиімді шешімге келуін көздейтін заманауи әдіс. Ата-аналар арасындағы дауларды соттан 
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тыс шешу арқылы баланың мүддесін қорғауға мүмкіндік туады. Медиация арқылы ата-
аналар ортақ келісімге келіп, бала үшін жауапкершілікті бөліседі. Медиациялық үдеріс 
кезінде тараптар агрессиясыз ортада өз пікірлерін еркін білдіріп, өзара келісімге келуге 
талпынады. Медиатордың міндеті – келіссөз жүргізу мәдениетін қалыптастыру және екі 
жақтың да пікірін ескеріп, ортақ шешім табуға ықпал ету. Ата-аналар арасында келесі 
сұрақтар бойынша келісімдер жасалады: 

- Баланың кіммен тұратыны; 
- Кездесу жиілігі мен уақыты; 
- Материалдық қолдау және алимент төлеу тәртібі; 
- Бірлескен тәрбиелеу стратегиясы. 
Медиация отбасындағы шиеленістің деңгейін төмендетіп, ата-аналар арасында өзара 

түсіністікті қалыптастырады. Бұл – баланың психологиялық қауіпсіздігін сақтаудың тиімді 
жолы.[4] 

Қазақстанда медиация саласы заңнамалық негізде дамып келеді. "Медиация туралы" 
ҚР Заңы аясында арнайы мамандар дайындалып, қалалар мен аудандарда медиациялық 
орталықтар ашылып жатыр. "Татуласу орталықтары", "Отбасылық кеңес беру кабинеттері" 
сынды мекемелердің қызметі ата-аналарға қолжетімді бола бастаған. Практика 
көрсеткендей, осындай орталықтарда қол жеткізілген келісімдер көбінесе ұзақ мерзімге 
созылады әрі сот шешімдеріне қарағанда тиімдірек нәтиже береді. 

Әлеуметтік қызмет. Әлеуметтік жұмыс отбасы мен баланың қоршаған ортамен 
байланысын үйлестіруге бағытталады. Әлеуметтік қызметкер ата-аналарға заңдық, 
қаржылық, ақпараттық көмек көрсетіп, оларды қажетті қызметтермен байланыстырады. 
Бұл қызмет ата-аналардың әлеуметтік ресурстарға қол жеткізу мүмкіндігін арттырады. 

Соңғы жылдары Қазақстанда отбасылық медиация институты дамып келеді. 
Мәселен, Алматы қаласындағы “Бақытты отбасы” орталығы ұйымдастырған медиациялық 
және психологиялық тренингтерге қатысқан ата-аналар арасында қанағаттану деңгейі 
жоғары болған. Қатысушылардың 80%-ы бала тәрбиесіне қатысты қарым-қатынастың 
жақсарғанын атап көрсеткен. 

Сондай-ақ, өңірлік отбасылық кеңес беру орталықтары арқылы ата-аналар 
психологиялық тұрақтылыққа қол жеткізіп, ата-аналық серіктестік орнату дағдыларын 
дамыта алған. Бұл тәжірибелер кәсіби көмек көрсету жүйесінің тиімділігін дәлелдейді.[5] 

Ажырасудан кейінгі ата-аналық қатынастарды қолдау – бала мүддесін қорғаудың 
негізі. Кәсіби көмек көрсету қызметтері – психологтар, медиаторлар, әлеуметтік 
қызметкерлер тарапынан көрсетілетін кешенді қолдау – отбасындағы қарым-қатынасты 
сақтап қалуға, баланың тұрақты дамуын қамтамасыз етуге бағытталған. 

Қазақстандық тәжірибе кәсіби қолдаудың нәтижелілігін көрсетті. Сондықтан бұл 
бағыттағы жұмыстарды кеңейтіп, өңірлік және ұлттық деңгейде қолжетімді қызметтер 
желісін қалыптастыру қажет. Мемлекеттік қолдау мен кәсіби кадрлар даярлау – осы 
саладағы басты басымдық болуға тиіс. 
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ЕСТУ АППАРАТЫ МЕН КОХЛЕАРЛЫ ИМПЛАНТ ПАЙДАЛАНУШЫЛАРҒА 

АРНАЛҒАН СӨЙЛЕУДІ ТҮЗЕТУ ЖАТТЫҒУЛАРЫ 
 

Дүниежүзілік денсаулық сақтау ұйымының (ДДҰ) мәліметтері бойынша, әлемде 
430 миллионнан астам адам есту қабілетінен зардап шегеді, олардың ішінде 34 
миллионға жуығы – балалар. [1] Қазақстанда да есту қабілеті бұзылған балалардың 
саны жыл сайын артып келеді. Соның нәтижесінде бұл балаларды қоғамға бейімдеу 
мен қарым-қатынас дағдыларын дамыту – білім беру жүйесінің өзекті мәселесіне 
айналуда. Есту аппараты мен кохлеарлы имплант сияқты заманауи технологиялар 
балаларға дыбыстарды естуге мүмкіндік берсе де, сөйлеу дағдылары өздігінен 
қалыптаспайды. Сондықтан мұндай балалармен жүйелі түрде сөйлеуді түзету 
жаттығуларын жүргізу қажет. Мысалы, артикуляция, фонематикалық қабылдау және 
интонацияны дамыту жаттығулары сөйлеудің сапасын арттыруға ықпал етеді. Бұл 
бағытта зерттеу жүргізу – арнайы педагогика саласында үлкен мәнге ие. 

Есту қабілеті бұзылған балалардың сөйлеуін дамыту – логопедтердің, 
сурдопедагогтардың және ата-аналардың алдында тұрған маңызды міндеттердің бірі. 
Қазіргі таңда есту қабілетін қалпына келтірудің заманауи технологиялары – есту 
аппараты мен кохлеарлы имплантация – көптеген балаларға қоршаған ортаның 
дыбыстарын естуге мүмкіндік береді. Дегенмен, тек есту құрылғыларын пайдалану 
сөйлеу дағдыларын автоматты түрде дамытпайды. Сондықтан арнайы түзету 
жаттығулары қажет. 

Көптеген зерттеулер көрсеткендей, есту қабілеті бұзылған балаларда сөйлеуді 
қалыптастыру күрделі әрі ұзақ процесс болып табылады. Олар дыбыстарды ажыратуда, 
дұрыс артикуляциялауда, сөйлем құрастыруда, сөйлеу ырғағын сақтауда қиындықтарға 
тап болады. Осы орайда, арнайы түзету жаттығуларының кешені арқылы олардың 
сөйлеу дағдыларын жақсартуға болады. Бұл зерттеу жұмысының мақсаты – есту 
аппараты мен кохлеарлы имплант пайдаланушыларға арналған сөйлеуді түзету 
жаттығуларының тиімділігін тәжірибе жүзінде тексеру. 

Зерттеу мақсаты. Есту қабілеті бұзылған 8-сынып оқушыларының сөйлеуін 
дамытуға бағытталған арнайы жаттығулардың тиімділігін анықтау. 

Зерттеу міндеттері: 
1)Есту қабілеті бұзылған жасөспірімдердің сөйлеу ерекшеліктерін анықтау; 
2)Сөйлеуді түзетуге арналған арнайы жаттығулар кешенін дайындау және енгізу; 
3)3 апта бойы жүргізілген тәжірибенің нәтижелерін талдау; 
4)Нәтижеге сүйеніп, басқа педагогтарға ұсыныстар беру; 
Есту қабілеті бұзылған жасөспірімдердің сөйлеу ерекшеліктері 
Есту қабілеті бұзылған балалар мен жасөспірімдер көбінесе келесі қиындықтарға 

тап болады: 
Дыбыстарды дұрыс айтпау – әсіресе ызың және ұяң дауыссыз дыбыстарды айтуда 

қиындықтар кездеседі (мысалы, «ш», «ж», «з» дыбыстары). 
Сөйлеу ырғағының бұзылуы – сөйлемдер монотонды айтылып, дұрыс екпін 

қойылмайды. 
Қиын сөздерді қолданбау – жаңа сөздерді есте сақтау мен қолданудағы 

қиындықтар байқалады. 
Интонацияның біркелкілігі – эмоция жеткізуде шектеулілік байқалады. 
Сөйлеуді түзету жаттығулары 
Тәжірибе барысында оқушыларға келесі жаттығулар ұсынылды: 
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Артикуляциялық жаттығулар: 
- «Тілді жаттықтыру» – тілді жоғары-төмен, оңға-солға қозғалту арқылы сөйлеу 

мүшелерінің бұлшықеттерін дамыту. 
- «Жел» – ауыздан ауа шығару арқылы дауыссыз дыбыстарды айту, мысалы, «ф», 

«с», «ш». 
- «Айна алдында жаттығу» – сөздерді дұрыс артикуляциямен айтуға арналған 

жаттығулар. 
Фонематикалық қабылдауды дамыту: 
- «Дыбысты тап» ойыны – белгілі бір дыбысты тыңдап, оны сөйлем ішінде 

анықтау. 
- «Жасырын дыбыс» ойыны – берілген буындар ішінен жоғалған дыбысты 

анықтау. [2] 
Лексикалық қорды кеңейту: 
- «Суреттен әңгіме құрастыр» – оқушыларға берілген сурет бойынша сөйлемдер 

құрастыру. 
- «Сөздер шеңбері» – бір тақырыпқа байланысты сөздерді тізбектеп айту. 
Интонацияны дамыту жаттығулары: 
- Әртүрлі сөйлемдерді эмоциямен айту (қуаныш, таңданыс, мұңды көңіл-күй). 
- Өлеңдерді дауыс ырғағын сақтап айту. 
Есту қабілеті бұзылған балалардың сөйлеу дағдыларын дамыту – ұзақ әрі кешенді 

тәсілді талап ететін үрдіс. Теориялық талдаулар негізінде анықталған сөйлеу 
бұзылыстарының ерекшеліктерін ескере отырып, арнайы түзету жаттығуларының 
тиімділігін тәжірибе жүзінде тексеру маңызды. Осы мақсатта 8-сыныпта оқитын есту 
аппараты мен кохлеарлы имплант пайдаланушы оқушылармен тәжірибелік жұмыс 
жүргізілді. Жаттығулар сөйлеудің бірнеше компонентін (артикуляция, фонематикалық 
қабылдау, лексикалық қор, интонация) қамтыды. Бұл бөлімде аталған жаттығулардың 
мазмұны, жүргізілу әдістемесі және олардың нәтижелері сипатталады. Тәжірибе 
Павлодар қаласындағы №1 арнайы мектеп-интернатында өткізілді. Зерттеуге 8-
сыныпта оқитын 3 оқушы қатысты және 3 апта бойы жүргізілді. 

 
1 кесте - Өткізілген тапсырмалар жинағы. 
№ Тапсырма атауы Мақсаты Өткізілуі Нәтижесі 
1 «Дыбысты тап» Фонематикалық 

естуді дамыту, 
дыбысты ажырату 

Мұғалім сөздерді 
оқиды, оқушылар 
берілген дыбысты 
сөз ішінен табады 

Дыбыстарды тану 
дағдылары дамыды, 
фонематикалық 
қабылдау жақсарды

2 «Жасырын дыбыс» Буындардан немесе 
сөздерден түсіп 
қалған дыбысты 
табу 

Оқушы 
жетіспейтін 
дыбысты сөз 
ішінен анықтайды: 
«_ала»→ «бала» 

Сөз құрылымын 
тану жақсарды, 
дыбыстық талдау 
дағдысы дамыды 

3 «Сөздер шеңбері» Сөздік қорды 
кеңейту, есте сақтау 
қабілетін дамыту 

Белгілі бір 
тақырыпқа 
байланысты 
сөздерді кезекпен 
айту 

Тақырыптық 
лексикасы артты, 
жаңа сөздерді 
қолдану дағдысы 
дамыды 

4 «Суретпен сөйле» Сөйлем құрау, 
байланыстырып 
сөйлеуді дамыту 

Сурет бойынша 
сөйлем немесе 
әңгіме құрастыру 

Сөйлеудің 
мазмұндылығы 
артты, лексикалық 
және синтаксистік 
дағдылар жетілді 
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5 «Эмоциямен сөйле» Интонацияны, 
сөйлеу мәнерін 
дамыту 

Бір сөйлемді 
әртүрлі эмоциямен 
айту (қуанышпен, 
мұңмен, т.б.) 

Интонациялық 
өрнек жақсарды, 
сөйлеу 
монотондығы 
азайды 

6 «Өлеңмен жұмыс» Сөйлеу ырғағы мен 
дауыс екпінін 
дамыту 

Өлеңдерді хормен 
және жеке оқу, 
дұрыс 
интонацияны 
қайталау 

Дауысты еркін 
қолдану дағдысы 
дамыды, сөйлеуге 
сенімділік пайда 
болды 

 
2 кесте - Тәжірибе туралы ақпарат. 
Оқушының 
аты 

Жасы Диагноз Аппарат 
түрі 

Бастапқы 
сөйлеу деңгейі 

3 аптадан 
кейінгі 
нәтиже 

Егор 14 жас Туа біткен 
кереңдік 

КИ Дыбыстарды 
ажырата алады, 
бірақ толық 
сөйлем құруда 
қиындықтары 
бар 

Қарапайым 
сөйлемдер 
құра бастады 

Милана 13 жас Есту 
қабілеті 
орташа 
төмендеген 

Есту 
аппараты 

Кейбір 
дыбыстарды 
дұрыс 
айтпайды, 
интонациясы 
монотонды 

Дыбыстарды 
нақтырақ 
айтып, 
интонацияны 
қолдана 
бастады 

Ильяс 14 жас Туа біткен 
есту 
бұзылысы 

КИ Қысқа 
сөйлемдер 
құрайды, бірақ 
сөздік қоры 
шектеулі 

Сөздік қоры 
кеңейіп, 
сөйлемдері 
күрделене 
түсті 

  
Үш апта бойы жүргізілген түзету жаттығулары оқушылардың сөйлеуінде 

айтарлықтай ілгерілеу байқалғанын көрсетті. 
- Егор толық сөйлемдер құруға дағдылана бастады. 
- Милана дыбыстарды дұрыс айтып, сөйлеу ырғағын сақтай алды. 
- Ильяс жаңа сөздерді белсенді түрде қолданып, сөйлемдерді күрделендірді. 
Осылайша, жүйелі түрде жүргізілген сөйлеуді түзету жаттығулары қысқа мерзім 

ішінде оң нәтиже берді. 
Қорытынды. Зерттеу нәтижелері есту аппараты мен кохлеарлы имплант 

пайдаланушы оқушылармен жүйелі түрде жүргізілген арнайы сөйлеуді түзету 
жаттығуларының жоғары тиімділігін көрсетті. Үш аптаға созылған тәжірибелік 
жұмыста фонематикалық қабылдау, артикуляция, лексикалық қор және интонациялық 
сөйлеу дағдылары бағытында жүргізілген тапсырмалар оқушылардың сөйлеу 
әрекетінде оң өзгерістерге алып келді. Атап айтқанда, балалардың дыбыстарды 
ажырату қабілеті артып, сөйлем құрау кезінде сөздерді орынды қолдану жиілеп, 
интонацияны дұрыс қолдануға деген ұмтылысы байқалды. Сонымен қатар 
оқушылардың сөйлеуге деген сенімділігі артты, сөйлеу кезінде өз ойын жеткізуге 
белсенділіктері күшейді. 

Сөйлеуді түзету бойынша ұсынылған жаттығулар кешені оқушылардың сөйлеу 
тілінің барлық негізгі компоненттерін – дыбыстау, мағына, ырғақ, сөздік қор – кешенді 
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түрде дамытуға мүмкіндік берді. Бұл жаттығулар арнайы білім беру ұйымдарына 
енгізілсе, мұғалімдердің түзету жұмыстарына тиімді құрал ретінде қызмет атқара 
алады. 

Педагогтарға арналған ұсыныстар: 
1. Түзету жаттығуларын ұзақ мерзімді бағдарлама ретінде енгізу. 3 апта ішінде 

жақсы нәтижелер байқалды, алайда тұрақты жетістіктерге жету үшін жаттығуларды 
кемінде 6 ай бойы жүйелі түрде жүргізу қажет. 

2. Ата-аналар мен мұғалімдерді түзету жұмысына тарту. Оқушылар мектепте ғана 
емес, үйде де сөйлеу жаттығуларын жалғастыруы маңызды. 

3. Заманауи технологияларды пайдалану. Сөйлеуді дамытуға арналған мобильді 
қосымшалар мен аудио-визуалды құралдарды қолдану балалардың оқу процесіне деген 
қызығушылығын арттыруы мүмкін. 

4. Жекелендірілген тәсілді қолдану. Әр баланың сөйлеу ерекшелігіне қарай жеке 
жұмыс жоспарын құру ұсынылады. 

Қорытындылай келе, мұндай жаттығуларды арнайы педагогикалық тәжірибеге 
тұрақты түрде енгізу – есту қабілеті бұзылған балалардың тек сөйлеу дағдыларын ғана 
емес, сонымен бірге әлеуметтік және академиялық бейімделуін де арттырады. Бұл 
зерттеу сөйлеуді түзету жаттығуларының есту аппараты мен кохлеарлы имплант 
пайдаланушы балалар үшін маңызды екенін көрсетті. Егер бұл жаттығулар ұзақ 
мерзімді және жүйелі түрде қолданылса, есту қабілеті бұзылған балалардың сөйлеу 
дағдылары едәуір жақсаратыны анық.Яғни, олар айналасымен еркін қарым-қатынас 
орнатып, мектепте және күнделікті өмірде өз мүмкіндіктерін толық пайдалануға жол 
ашады. Сөйлеу дамуы – олардың тұлғалық, эмоционалдық және когнитивтік дамуының 
негізі болғандықтан, бұл бағыттағы жұмыстарды үнемі жетілдіріп отыру – арнайы 
педагогтердің, логопедтердің және ата-аналардың басты міндеттерінің бірі болуы 
қажет. 
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Павлодар қ. Қазақстан  
  

ЕСТУ ҚАБІЛЕТІ БҰЗЫЛҒАН БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРДЫҢ 
СӨЙЛЕУ ТІЛІН ДАМЫТУДА АУДИО-БЕЙНЕ ТЕХНИКАЛЫҚ ҚҰРАЛДАРДЫ 

ҚОЛДАНУ 
  

Қазақстан Республикасында инклюзивті білім беруді дамытудың аясында ерекше 
білім беруді қажет ететін балалардың, оның ішінде есту қабілеті бұзылған 
оқушылардың сөйлеу тілін дамыту мәселесі ерекше маңызға ие. Мұндай балалардың 
тілдік дамуы кешігіп жүреді, бұл олардың оқу үлгеріміне, қарым-қатынас жасау 
дағдыларына және әлеуметтенуіне кері әсер етеді. Заманауи білім беру 

https://www.who.int/publications/i/item/world-report-on-hearing
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технологияларының ішінде аудио-бейне құралдар балалардың назарын 
шоғырландырып, материалды визуалды әрі есту арқылы қабылдауға мүмкіндік береді. 
Бұл әдістер оқушыны белсенді әрекетке итермелейді және сөйлеу тілінің дамуын 
тездетеді [1]. 

Зерттеу барысында арнайы оқу бағдарламасында аудио-бейне құралдарды жүйелі 
түрде қолдану арқылы есту қабілеті бұзылған бастауыш сынып оқушыларының сөйлеу 
тіліне оң әсер ететіні дәлелденді. Бұрынғы зерттеулерде мұндай құралдар эпизодтық 
түрде қолданылған болса, бұл мақалада олар мақсатты, құрылымды түрде енгізілді. 

Эксперимент Павлодар қаласындағы №1 арнайы мектептің 1-сыныбында 
жүргізілді. Эксперименттің мақсаты — аудио-бейне техникалық құралдарды қолдану 
арқылы есту қабілеті бұзылған оқушылардың сөйлеу тілін дамытудағы тиімділікті 
анықтау. Зерттеуге есту қабілеті жеңіл дәрежеде бұзылған 1 оқушы қатысты. Зерттеу 
үш кезеңнен тұрды: констатациялық, қалыптастырушы, бақылау (қорытынды). 

1- кезең — Констатациялық кезең 
Бұл кезеңде оқушының сөйлеу тілі дамуының бастапқы деңгейі зерттелді. 

Қолданылған әдістер: 
- Сөйлеу тілін диагностикалау (дыбыстарды айту, сөздік қоры, сөйлем құрау) 
- Арнайы логопедиялық тексеру 
ТАӘ: Дамир 
Жас: 7 
Сынып: 1«Б» 
Диагноз: Есту қабілетті бұзылуы, есту аппараты жоқ. 
Қыркүйек айында өткізген диагностика бойынша оқушыда осындай көрсеткіш 

байқалды. 

 
1-сурет. Оқушының дыбыстарды айтылуы 2024.09.15 

 
1-диаграмма. Оқушының дыбыстарды айтылуы көрсеткіші 2024.09.15 
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 Қалыптастырушы кезең 1 
сабағы жүргізілді. Бұл кезең
қолданылды: 

Қолданылған құралдар: АrtikMe а
бейнероликтер, мультфильмдер, мимика мен артикуляцияны дамыту видеолары.

АrtikMe ақылды айна "Балалар
логопедия, педагогика және психологияда
Педагогтар, логопедтер және әдіскерлер тобы с
дамуында проблемалары бар балалармен т
[2]. 

Сабақ құрылымы келесідей болды:
АrtikMe ақылды айнаны қолданып

 

 
2-сурет. АrtikMe а

 
Дыбыстық жаттығу (фонематикалы
1. Қысқа бейнематериал ар

бейнематериал көрсетіледі мысалы «Бауырса
тыңдайды. 

2. Сюжет бойынша сұрақтар
Басты кейіпкер кім?, алдымен не болды?,

3. Бейнематериалдағы диалогтарды 
Айна диалогтарды бөліп көрсетіп, баладан 
4.Интерактивті тапсырмаларды орындады,дауысты ж

ажырату,сөздерді буынға бөлу. 
Оқшауланған дыбысты автоматтандыру тапсырмасы.
Дыбысты автоматтандыру 

түзету кезеңі, дыбыстың бірт
арналған.Дыбысты автоматтандыру дегеніміз
біртұтас сөйлеуге енгізу. Физиологиялы
кезеңі әртүрлі сөйлеу материалдарына шартты рефлекторлы
байланыстарын бекіту болып табылады. Орнатыл
арматурасыз шартты рефлекторлы
дыбысты автоматтандыруға бала оны 
оқшауланған түрде дұрыс және 
жағдайда буындар мен сөздерге 
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ң 1 ай бойы өтті. Аптасына 2 рет, 20 минуттан т
ңде аудио-бейне техникалық құралдар белсенді 

АrtikMe ақылды айна Бейнематериалдар: сюжетті 
р, мимика мен артикуляцияны дамыту видеолары.

ылды айна "Балаларға арналған инновациялар" компаниясы 
не психологиядағы жаңа құрал. Бұл аналогтары жо

діскерлер тобы сөйлеу, когнитивтік және эмоционалды
дамуында проблемалары бар балалармен түзету жұмыстарына арналған кешен 

рылымы келесідей болды: 
олданып 

сурет. АrtikMe ақылды айна. 

у (фонематикалық естуді дамыту). 
а бейнематериал арқылы әңгімені тыңдау. Ақылды айнадан 

рсетіледі мысалы «Бауырсақ» ертегісі, бала видеоны мұқ

тарға жауап берді. Видеодан кейін айна сұрақ
алдымен не болды?, соңы қалай аяқталды? 

ы диалогтарды қайталады. 
рсетіп, баладан қайталауды сұрайды 

4.Интерактивті тапсырмаларды орындады,дауысты және дауыссыз дыбыстарды 

ан дыбысты автоматтандыру тапсырмасы. 
 – бұл дыбыстың дұрыс емес дыбыстық қ

біртұтас сөйлеуде дұрыс айтылуын қалыптастыру
ан.Дыбысты автоматтандыру дегеніміз-оны буындарға, сөздерге, сө

йлеуге енгізу. Физиологиялық тұрғыдан алғанда, дыбысты автоматтандыру 
йлеу материалдарына шартты рефлекторлық сөйлеу-қ

байланыстарын бекіту болып табылады. Орнатылған дыбыс әлі де өте н
лекторлық байланыс тез бұзылуы мүмкін.Жеткізілген 
а бала оны ұзақ немесе бірнеше рет қайтала
не [3] анық айтқан кезде ғана өтуге болады. Ешбір 

здерге әлі анық айтылмайтын дыбысты енгізуге болмайды, 

тті. Аптасына 2 рет, 20 минуттан түзету 
ралдар белсенді 

ылды айна Бейнематериалдар: сюжетті қысқа 
р, мимика мен артикуляцияны дамыту видеолары. 

ан инновациялар" компаниясы әзірлеген 
л аналогтары жоқ даму. 

не эмоционалдық 
ан кешен әзірледі 

 

ылды айнадан қысқа 
ұқият қарап, 

қтар қояды: 

не дауыссыз дыбыстарды 

қ қосылысын 
алыптастыруға 
өйлемдерге, 

анда, дыбысты автоматтандыру 
қозғалтқыш 

те нәзік және 
мкін.Жеткізілген 

айталағанда 
туге болады. Ешбір 
енгізуге болмайды, 
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өйткені бұл тек дұрыс емес дағдыларды бекітуге әкеледі және айтылымды жақсартуға 
мүмкіндік бермейді. Дыбыстық айтылу ақаулары бар балаларда сөздердің, 
сөйлемдердің және т. б. дұрыс айтылмауының стереотиптері бекітілген. 

- Оқшауланған дыбыстың дұрыс айтылуын бекіту [P]. 
- Мақсаттар болды, дыбыстың дұрыс айтылуын қалыптастыру; 
- сөйлеу есту, сөйлеу тынысын дамыту; 
- ерікті зейінді дамыту. 
Ойын кейіпкерінің қимыл жасауы үшін бала микрофонға анық, оқшауланған 

дыбыс шығарды. 
Ережелер: балаға басты кейіпкер қозғала бастауы үшін микрофонға [P] дыбысын 

айту керек. Параметрлерде ойынның ұзақтығы таңдалды: жеңіл - 5 қадам, орташа-7 
қадам, күрделі 10 қадам. 

Тапсырмалар күрделінеді. 
Шолу: Біздің кішкентай жолбарыс анасынан айырылды. Оған анасын табуға 

көмектесейік және оны джунгли арқылы өткізейік. Ол үшін [P] дыбысты айтты. 
Келесі жаттығу: 
«[с’] дыбысы бар суреттерді "С" әрпіндегі вагонға орналастырды. Ал [з’] дыбысы 

бар суреттерді "З" әрпіндегі вагонға орналастырды.» 
"Ақылды айна"көмегімен дыбысты айту сабағынан кейінгі баланың өзгеруі*  

Артикуляцияны жақсарты 
- Еріннің, тілдің және жақтың қозғалысы дәлірек және дәйекті болды. 
- Бала күрделі дыбыстар үшін артикуляциялық позицияларды дұрыс 

қалыптастыруды үйренді. 
Дұрыс айтылымға қол жеткізді. 
- Бұрын бұрмаланған немесе ауыстырылған дыбыстар дұрыс айтыла бастады. 
- Ұқсас дыбыстардың, мысалы, ысқырған және ысқырған дыбыстардың 

дифференциациясы жақсарды. 
Сөйлеуде зейінді арттырды. 
- Айнадағы визуалды кері байланыс арқылы бала дыбыстарды айтқан кезде аузы, 

тілі мен ерні қалай қозғалатынын түсіне бастады. 
- Ол қателіктерді өз бетінше байқап, түзетуді үйренді. 
Есту қабілетін дамытты. 
- Бала есту дыбыстарын жақсы ажырата бастады және оларды дұрыс 

артикуляциямен салыстыра бастады. 
- Өз сөзінің дыбысын өзін-өзі бақылау қабілеті жақсарды. Дыбыстарды 

автоматтандыру жылдамдығы өзгерді. 
Дыбысты айтудағы ақаулар біртіндеп азайды, мысалы, ашуланшақтық, мұрын 

немесе айтылу кезінде шамадан тыс шиеленіс. 
Жалпы сөйлеуді жақсартты. 
- Баланың сөйлеуі тегіс, мәнерлі және түсінікті болды. 
- Сөздер мен сөз тіркестері айқынырақ және құрылымды бола бастады. 
"Ақылды айна" сабақтары дыбыстың айтылуын түзетуге ғана емес, сонымен бірге 

сенімділікті, өзін-өзі бақылауды және оқуға деген ынтаны дамытуға ықпал етеді. Бала 
сөйлеуде тезірек жетістікке жетеді, бұл оның қарым-қатынасы мен жалпы дамуына оң 
әсер етеді. Жалпы бүкіл өткізілген практикақылық жұмыс бойынша осындай 
қорытынды жасадым:Оқушы«Н, Л, Р, З, Х, Г, Ж» дыбыстарды дұрыс әрі нақты айтуға 
үйренген. Бірақ « Д, В, Щ, Ё»дыбыстарды айту әлі үйрену үстінде. Дауыс темпі 
қалыпты деңгейге түсті. 

 



78 
 

 
           

3-сурет. Оқушының дыбыстарды айтылуының қорытындысы 
 

 
              2-диаграмма. Оқушының дыбыстарды айтылуы қорытынды көрсеткіші. 
 
Қорытынды.  Есту қабілеті бұзылған бастауыш сынып оқушыларының сөйлеу 

тілін дамыту – қазіргі инклюзивті білім беру жүйесінде маңызды мәселелердің бірі. Бұл 
үдерісте аудио-бейне техникалық құралдарды тиімді қолдану оқушылардың сөйлеу 
және қарым-қатынас дағдыларын жетілдіруде үлкен рөл атқарады. Зерттеу барысында 
анықталғандай, осындай құралдарды жүйелі түрде пайдалану тек оқу процесін 
жеңілдетіп қана қоймай, оқушылардың психологиялық және эмоционалдық дамуына да 
оң әсер етеді. 

Аудио-бейне техникалық құралдар оқыту материалдарын визуализациялау 
арқылы оқушылардың ақпаратты қабылдау және есте сақтау қабілетін арттырады. 
Зерттеу нәтижелері көрсеткендей, бейнематериалдар мен аудиожазбалар оқушылардың 
назарын аударып, олардың сабаққа деген қызығушылығын арттырады. Сонымен қатар, 
бұл әдіс балалардың сөздік қорын байытуға, сөйлеу дағдыларын қалыптастыруға және 
ойын еркін жеткізуге мүмкіндік береді. Зерттеу барысында есту қабілеті бұзылған 
бастауыш сынып оқушыларының сөйлеу тілін дамыту мәселелері қарастырылды. 
Курстық жұмыстың басты мақсаты – аудио-бейне техникалық құралдардың оқыту 
үдерісіндегі тиімділігін анықтау және оларды қолдану әдістемесін ұсыну болды. 
Зерттеу нәтижелері бұл мақсатқа толықтай қол жеткізілгенін көрсетті. 

Мұғалімдерге менің ұсыныстарым: 
- Аудио-бейне құралдарды жүйелі қолдану; 
- Есту қабілеті бұзылған оқушылардың сөйлеу тілін дамытуда аудио-бейне 

құралдарды сабақтың әр кезеңіне кіріктіру маңызды. Мысалы, жаңа сөздерді үйрету 
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3,23 0

Қорытынды көрсеткіш
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кезінде бейнежазбалар, дыбыстарды ажырату жаттығуларына арналған аудио 
материалдар қолданылса, баланың қабылдауы мен қызығушылығы артады; 

- Жекелеген оқу бағдарламаларын бейімдеу; 
- Мұғалімдер оқушылардың жеке мүмкіндіктері мен деңгейін ескере отырып, 

бейне және аудио материалдарды таңдап, сараланған тапсырмалармен жұмыс жүргізуі 
тиіс. Бұл баланың сөйлеу тілін белсенді дамытуға мүмкіндік береді; 

- Кері байланыс беру мен қадағалау. 
Аудио-бейне құралдар арқылы оқушының сөйлеу тілін жазып алып, оны кейін 

талдау – кері байланыс берудің тиімді жолы. Мұғалімдер бұл тәсілді жүйелі түрде 
қолданса, баланың сөйлеуіндегі ілгерілеуді нақты бақылауға мүмкіндік туады.                                   
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ИГРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ УЧЕБНОЙ 

МОТИВАЦИИ НА УРОКАХ ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ: 
ПСИХОЛОГИЧЕСКИЙ АСПЕКТ 

 
Современная образовательная практика требует от педагога поиска эффективных 

методов мотивации учащихся. Особенно это актуально на этапе начального 
образования, когда закладываются основы отношения ребёнка к учению. Предмет 
естествознания, будучи интегративной дисциплиной, требует не только понимания 
научных основ, но и поддержания устойчивого интереса к природе и окружающему 
миру. Одним из эффективных средств формирования и повышения учебной мотивации 
у младших школьников являются игровые технологии, имеющие мощный 
психологический потенциал воздействия. Учебная мотивация — это совокупность 
побуждений, направляющих и поддерживающих учебную деятельность. Согласно 
Л.С.Выготскому, мотивация в начальной школе формируется в контексте деятельности 
и общения [1]. Д.Б. Эльконин и В.В.Давыдов подчеркивали важность личностного 
смысла учебной деятельности и ее эмоциональной насыщенности для формирования 
мотивационной сферы ребенка[2,3]. 

Учёные и исследователи психологи  которые внесли значительный вклад в 
изучение влияния игровых технологий на учебную мотивацию, особенно в контексте 
начального образования и преподавания естествознания: Л.С.Выготский  разработал 
культурно-историческую теорию развития; рассматривал игру как ведущую 
деятельность в дошкольном и младшем школьном возрасте, подчеркивал её значение в 
формировании мотивации и высших психических функций[1]. Д.Б.Эльконин один из 
основоположников теории развивающего обучения. Исследовал структуру детской 
игры, её роль в развитии личности и учебной мотивации[2].  В.В.Давыдов  
рассматривал учебную деятельность как средство формирования мотивационно-
потребностной сферы ученика; подчеркивал важность осмысленного, активного 
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участия ребёнка в обучении[3]. А.К. Маркова исследовала мотивацию учения, её 
структурные компоненты, механизмы развития и способы активизации у 
школьников[4]. Н.Г.Лусканова  разработала методику диагностики мотивации учения 
младших школьников, изучала внутреннюю и внешнюю мотивацию в образовательной 
деятельности[5]. Л.И.Божович занималась изучением формирования мотивационной 
сферы личности ребёнка, особенно в начальной школе[6]. 

Современные исследователи и практики в области игровых технологий и 
мотивации: 

С.Д.Смирнов разрабатывает современные технологии обучения, в том числе 
игровые. Автор трудов по педагогической психологии и педагогике[7]. 

Е.А.Панько изучает особенности применения игровых и информационных 
технологий в начальном обучении, влияние на мотивацию и познавательную 
активность[8]. А.А. Вербицкий автор концепции контекстного обучения, подчёркивает 
значимость игровых и учебно-профессиональных ситуаций для повышения 
мотивации[9]. Н.И. Болдырев писал о специфике обучения в начальной школе, о 
возможностях формирования интереса через активные формы и игровые 
технологии[10]. О.С. Гребенюк исследует влияние игровых методов на когнитивное 
развитие и мотивацию младших школьников при обучении естественнонаучным 
дисциплинам[11]. Т.И. Шамова рассматривала дидактические основы применения игр и 
игровых технологий на уроках в начальной школе[12].  

У младших школьников преобладает игровая мотивация, которая при правильном 
педагогическом подходе трансформируется в учебную. Поэтому использование игр на 
уроках естествознания не только оправдано, но и необходимо. У детей младшего 
школьного возраста преобладает наглядно-действенное и наглядно-образное 
мышление. Они лучше воспринимают информацию, если она представлена в яркой, 
образной и эмоционально окрашенной форме. Игровая деятельность соответствует 
этим особенностям, обеспечивая условия для вовлеченности, эмоциональной 
поддержки и проявления инициативы. Кроме того, игра способствует развитию 
произвольного внимания, памяти и логического мышления. Элементы 
соревновательности, ролевого поведения и сотрудничества в игре стимулируют 
активность ребенка и делают обучение личностно значимым.  

В практике начального обучения используются различные формы игровых 
технологий: 

Дидактические игры (например, «Угадай растение», «Кто живёт в лесу?») — 
направлены на закрепление знаний. 

Ролевые игры (например, «Юные исследователи», «Экспедиция на луг») — 
позволяют ученикам «прожить» учебную ситуацию. 

Игры-исследования — моделируют научную деятельность, развивают умения 
делать выводы. 

Компьютерные и мультимедийные игры — усиливают визуальное и 
интерактивное воздействие. 

Квесты, мини-квесты — активизируют работу в группах, побуждают к 
самостоятельному поиску знаний. [8]. 

В рамках педагогического эксперимента, проведённого в начальных классах 
одной из школ, была выявлена положительная динамика уровня учебной мотивации у 
детей, обучавшихся с применением игровых методов. Использовались методики 
диагностики мотивации учения (методика Н.Г. Лускановой, опросники для младших 
школьников). Эксперимент проводился на базе начальных классов   "Средняя школа 
№_26_" города Уральск. В исследовании приняли участие два класса второго года 
обучения (всего 45 учеников). Один из классов выступал в роли экспериментальной 
группы (23 человек), другой – контрольной группы (22 человек). 
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Для диагностики уровня учебной мотивации использовались: 
- Методика Н.Г. Лускановой «Мотивация учения младших школьников»; 
- Наблюдение за поведением учащихся в процессе урока; 
- Эксперимент проходил в течение 2-х месяцев и включал в себя: 
- Вводную диагностику (измерение исходного уровня мотивации); 
- Цикл уроков по предмету «Естествознание» с применением игровых технологий 

в экспериментальной группе; 
Примеры игровых форм, использованных в экспериментальной группе: 
Дидактические игры 
«Кто это?» 
Цель: формирование и закрепление знаний о представителях животного и 

растительного мира. 
Пример задания: 
Учителю выдаётся карточка с описанием: 
«У этого животного длинные уши, короткий пушистый хвост и задние лапы 

длиннее передних. Он быстро бегает и прячется в траве». 
Дети по описанию должны угадать: заяц. Затем можно обсудить, где он живёт, 

чем питается, кто его враги. 
«Цепочка понятий» 
Цель: развитие логического мышления и установление связей между понятиями. 
Пример задания: 
Слова на доске: лист — дерево — лес — животное — экосистема. 
Задание: составить логическую цепочку и объяснить связи. 
Ученик: «Лист растёт на дереве, деревья образуют лес, в лесу живут животные -  

всё это часть экосистемы». 
Ролевые игры 
«Юные исследователи» 
Цель: вовлечение в учебную ситуацию через воображаемую деятельность. 
Пример сценария: 
Учитель: «Сегодня вы – команда исследователей. Ваша задача - изучить 

“Таинственную поляну” и описать, какие растения и насекомые там обитают». 
- Один ребёнок — ботаник (описывает растения); 
- Второй — энтомолог (рассказывает о насекомых); 
- Третий — эколог (объясняет, как всё в природе связано). 
- Можно использовать картинки, лупы, макеты, мини-сценки. 
 Мини-квесты 
Поиск ответов в тексте (работа в парах): 
Цель: развитие навыков работы с текстом, внимание к деталям. 
Пример задания: 
После прочтения короткого текста о круговороте воды в природе учащимся 

даются карточки с вопросами: 
- Где начинается круговорот воды? 
- Как образуются облака? 
- Почему вода возвращается в почву? 
- Задание — найти ответы в тексте и обсудить в паре. 
«Поиск затерянного знания» 
Цель: активизация логического мышления и сотрудничества. 
Пример: 
Детям сообщается, что «учёный-исследователь потерял важные записи об 

обитателях леса». 
Им выдаются отрывочные факты, схемы и задания: 
- Сопоставить следы и названия животных; 
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- Решить логическую задачу: «Если зайца ест лиса, а лиса боится волка, кто стоит 
выше в цепочке питания?» 

- В конце квеста дети восстанавливают «утерянные знания» и делают вывод. 
Результаты эксперимента 
  Количественные данные 

 
Таблица 1. 

Уровень 
учебной 
мотивации 

Экспериментальная 
группа (до) 

Экспериментальная 
группа (после) 

Контрольная 
группа (после) 

Высокий 6 учащихся (26,1%) 15 учащихся (65,2%) 7 учащихся 
(31,8%) 

Средний 13 учащихся (56,5%) 7 учащихся (30,4%) 11 учащихся 
(50%) 

Низкий 4 учащихся (17,4%) 1 учащийся (4,4%) 4 учащихся 
(18,2%) 

 
Качественные наблюдения 
Экспериментальная группа: 
Дети проявляли повышенный интерес к заданиям в игровой форме, охотно 

включались в обсуждения и совместную работу. 
Заметно улучшилась инициативность — учащиеся предлагали свои версии, 

задавали вопросы. 
Повысилась вовлечённость в учебный процесс и уровень удовлетворённости от 

участия в уроках. 
Снизился уровень страха ошибки, повысилась уверенность в своих силах. 
 Контрольная группа: 
Не зафиксировано значительных изменений в мотивационном фоне. 
Ученики демонстрировали прежний уровень участия и интереса к предмету. 
В большинстве случаев активность проявляли те же учащиеся, что и до 

эксперимента. 
 Учащиеся экспериментального класса показали более высокий уровень 

внутренней мотивации, познавательной активности и вовлечённости в учебный 
процесс. Использование игр в обучении оказывает комплексное психологическое 
воздействие: 

Снижение тревожности и страха перед неудачей; 
Формирование положительного отношения к учебной деятельности; 
Развитие эмоционального интеллекта и коммуникативных навыков; 
Поддержание чувства успеха, важного для самооценки ребёнка. 
Игровые технологии в обучении естествознанию младших школьников не только 

способствуют повышению учебной мотивации, но и учитывают возрастные и 
психологические особенности детей. Их внедрение в образовательный процесс 
позволяет сделать обучение не только эффективным, но и интересным, личностно 
значимым. Таким образом, игра выступает не как развлечение, а как полноценное 
педагогическое средство формирования устойчивого интереса к учению и основ 
научного мировоззрения. 
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ПРОБЛЕМА ЭМАНСИПАЦИИ 

 В АНГЛИЙСКОЙ И КАЗАХСКОЙ ЛИТЕРАТУРЕ  
 

Введение. Проблема эмансипации женщин является одной из ключевых тем в 
мировой литературе, отражающей глубокие социальные и культурные изменения, 
происходившие на протяжении веков. Женская эмансипация – это не только борьба за 
права и свободы, но и внутреннее преображение личности, стремление женщин к 
самоопределению, независимости и равенству в обществе. Через образы героинь, 
писатели передают не только индивидуальные судьбы, но и дух времени, в котором 
происходили важные перемены в отношении к женщине, её роли в семье и обществе 
[1]. 

В данной статье рассматривается проблема женской эмансипации в контексте 
английской и казахской литературы на примере двух произведений – романа 
американской писательницы Маргарет Митчелл «Унесённые ветром» [2] и повести 
казахского классика Габита Мусрепова «Улпан» [3]. Обе героини – Скарлетт О’Хара и 
Улпан – несмотря на принадлежность к разным культурам и эпохам, демонстрируют 
силу характера, решимость и способность отстаивать свои убеждения в условиях 
патриархального общества.  

Выбор именно этих произведений обусловлен тем, что они ярко и глубоко 
раскрывают образ женщины, противостоящей традициям, обстоятельствам и 
общественным ожиданиям. Через анализ героинь прослеживается, как формируются 
основы женской независимости, как культурные и исторические особенности влияют 
на путь женщины к свободе и равноправию.  
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Таким образом, исследование проблемы эмансипации через сопоставление 
образов Скарлетт и Улпан позволяет не только выявить общие черты в стремлении 
женщин к свободе, но и показать национальные особенности женского характера и 
путь к внутренней свободе в разных литературах. 

Актуальность исследования заключается в том, что литература различных 
народов отражает борьбу женщин за свои права и независимость. Исследование 
образов Скарлетт О’Хара из романа «Унесенные ветром» Маргарет Митчелл и Улпан 
из одноименного произведения казахского писателя Габита Мусрепова «Улпан» 
позволяет понять, как в разных культурах и исторических периодах проявлялась 
женская эмансипация. 

Цель исследования. Сопотсавительно - сравнительный анализ проявлений форм 
эмансипации в образах Скарлетт О’Хара и Улпан; выявление типологических 
схождений позволили выявить общие и специфические черты в женских образах двух 
разных словесности в английской и казахской литературе. 

Задачи исследования. В данной работе ставится задача изучить понятие 
эмансипации, проанализировать характеры и поступки героинь Скарлетт О’Хара и 
Улпан в контексте их стремления к независимости, а также сопоставить их образы для 
выявления сходств и различий в подходах к теме женской эмансипации в американской 
и казахской культурах. 

Методы исследования. Сопоставительный анализ: сравнение характеров и 
поступков героинь; отбор и синтез материалов: изучение литературных источников и 
критических статей; анализ и детальное рассмотрение текстов произведений в 
английской и казахской литературе для выявления ключевых аспектов эмансипации. 

Результаты исследования. Перед тем, как представить результаты исследования, 
необходимо вспомнить сведения об авторах рассматриваемых произведений. 

Маргарет Муннерлин Митчелл (1900 - 1949) родилась 8 ноября 1900 года в 
Атланте, штат Джорджия, США. С детства она была окружена рассказами о 
гражданской войне, что впоследствии повлияло на ее творчество. После работы 
журналистом в газете «Atlanta Journal» она написала свой единственный роман 
«Унесенные ветром» (1936), за который получила Пулитцеровскую премию в 1937 
году. Роман был экранизирован в 1939 году и стал классикой мирового кинематографа. 
Маргарет Митчелл трагически погибла 16 августа 1949 года в результате 
автокатастрофы.  

Габит Махмутович Мусрепов (1902 - 1985) родился в Костанайской области 
Казахстана. Он был выдающимся казахским писателем, драматургом и общественным 
деятелем. Среди его известных произведений – романы «Пробужденный край» (1953), 
«Казахский солдат» (1949) и «Улпан» (1976). Мусрепов также написал либретто к 
казахской опере «Кыз-Жибек». Он был удостоен звания Народного писателя Казахской 
ССР и был членом Академии наук Казахстана.  

Эмансипация женщин – это процесс освобождения женщин от социальных, 
правовых и культурных ограничений, направленных на достижение равноправия с 
мужчинами в различных сферах жизни.  Эмансипация женщин определяется как 
предоставление женщинам равноправия с мужчинами в общественной, трудовой и 
семейной жизни [4].  Процессы мобильности, связанные с социальной 
дифференциацией женщин как отдельной социальной группы, обладающей своими 
интересами и потребностями, тоже понимается в смысле «женской эмансипации» [5]. В 
рассматриваемое понятие стремления к уравнению прав обоих полов, исходящее из 
идеи, что изначально все люди были равны, а неравенство полов возникло вследствие 
насильственного подчинения женщин мужчинами [6]. Расширение прав и 
возможностей для женщин в политике способствует более широкому представлению 
интересов различных групп населения и улучшению принятия решений. Эмансипация 
женщин помогает защищать их права на безопасность, здоровье, образование и 
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самоопределение. Это способствует созданию более справедливого и гармоничного 
общества. В целом, эмансипация женщин важна для создания более равноправного, 
справедливого и устойчивого общества, где каждый человек имеет право на свободу, 
равные возможности и уважение. 

Скарлетт О’Хара, главная героиня романа «Унесенные ветром», предстает перед 
читателем как сильная и независимая женщина, которая бросает вызов традиционным 
гендерным ролям Юга США XIX века. Ее решимость и стремление к выживанию 
проявляются в различных ситуациях.  Управление плантацией Тара: после гражданской 
войны Скарлетт берет на себя ответственность за сохранение семейной плантации. Она 
лично занимается тяжелым трудом и принимает решения, традиционно отведенные 
мужчинам.  «Ибо она - единственное, что вечно... и для того, в чьих жилах есть хоть 
капля ирландской крови, земля – это то же, что мать... Это единственное, ради чего 
стоит трудиться, за что стоит бороться и умереть» [2]. 

Предпринимательскую деятельность Скарлетт начинает вопреки общественному 
мнению. Ей удается открыть и успешно управлять лесопилкой, демонстрируя деловую 
хватку и независимость. «Скарлетт об этом вообще не задумывалась – она вся была 
сосредоточена на доходах, которые будет приносить ей лесопилка» [2]. 

Поступками героини движет прагматичные соображения, продиктованные 
проблемами обеспечения финансовой стабильности и социальной защиты. Вследствие 
этого Скарлетт вступает в нестандартные браки с Чарльзом Гамильтоном, Фрэнком 
Кеннеди и Реттом Батлером, чем вызывает осуждение ее поступков в обществе.   «Я 
пройду через все, а когда это кончится, я никогда, никогда больше не буду голодать. 
Ни я, ни мои близкие» [2]. Героине удается добиваться своего. 

В казахской литературе образ сильной, деятельной, не вписывающейся в 
традиционную картину мира казахов конца девятнадцатого – начала двадцатого века 
женщины представлен в романе Габита Мусрепова «Улпан». Улпан – единственная 
дочь стареющих родителей, с детства, как многие казахские девушки, привычна к 
труду, выполняемому не только женским полом, но и мужчинами. Ей приходилось 
помогать отцу по хозяйству. Поэтому, в отличие от Скарлетт Митчелла, ее не пугали 
бытовые трудности. Образ мусреповской Улпан знаменателен тем, что ей удается 
строить неприсущие казахскому обществу того времени отношения с супругом, 
который по возрасту годился ей в отцы. Но и такой неравный брак был привычен 
многим создающим семью. Интересен образ казахской женщины в романе проявлением 
ее лидерских качеств и стремлением изменить положение женщин в традиционном 
казахском обществе. Такие черты характера восхищают супруга Улпан – 
состоятельного бия Есенея, который всегда был лидером среди своих родственников. 
Он поддерживает ее во всем. В этом ее отличие от Скарлетт. Новые веяния, вносимые 
супругой, находили поддержку со стороны Есенея. Окружение Есенея раздражали 
нововведения Улпан. Именно они часто поджигали новые дома, бани, построенные по 
ее плану, но столь непривычные у казахов. Поддерживая деятельность супруги, Есеней 
предлагает своему окружению обращаться к Улпан, как к нему самому. Он при всем 
народе советует всем признать ее лидером их рода, когда его самого не станет. Кроме 
новшеств в быту, Улпан занята социальными проблемами, участвует в общественной 
жизни аула, стремясь улучшить условия жизни жителей и отстаивая права женщин. 
Улпан выплатила долги бедным семьям, которые годами работали на семью Есенея без 
вознаграждения. Делала это с уважением и радушием. 

 «…Жабағы сұрайды, қыл сұрайды, сүт сұрайды, ұн сұрайды, киіз сұрайды, шай 
сұрайды, бөрікке тыстық, көйлекке түйме сұрайды, жайлауға көшетін көлік 
сұрайды...Ұлпан ешкімнің қолын бос қайтармай бере берді» [3].// «Что только не 
просили люди…Просили шерсть, спрашивали гриву лошадей, хотели молока, муку, 
войлок, чай, обшивку для шапки; желали застежки для платья, рубашки; им нужны 
были кони и телеги для переезда в жайляу, на новое место весенне-летнего проживания 
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людей, пастбищ для скота… Улпан никому не отказывала, не отпускала просящих без 
желаемого» (Перевод – А.Ш., Г.У.). 

Улпан стремится реформировать устаревшие и потерявшие актуальность 
традиции и обычаи, ограничивающие свободу женщин, стремится перестроить женщин 
на новый лад, несмотря на сопротивление со стороны мужчин и старейшин. Она 
называла мужчин по имени, отказывалась от символов подчинённости. В первую 
очередь, Улпан в день свадьбы просит не держать перед ней шымылдық, полотно, 
занавес, призванный не показывать лицо невесты гостям. Она просит: 
«…шымылдығыңызды əрі əкетіңізші! Мен өз ауылыма өзім шымылдық бүркеніп 
барғым келмейді. // Елімнің жер-суын, бала-шағасын көре жүрейін, деді Ұлпан даусын 
азғана жұмсартып. – Əрі əкетіңіз» [3]. // – Уберите шымылдык, занавес! Я желаю 
придти в свой аул, не укрывшись, не прячась от других. Хочу видеть красоту родной 
земли, ее людей, радостных детишек, – говорила Улпан чуть приглушенно, прося уйти 
с ее пути как невесты молодых девушек, держащих шымылдык (Перевод – А.Ш., Г.У.). 

Улпан озабочена преобразованием общественного уклада. Она пытается изменить 
привычную жизнь степняков. Если ранее до женитьбы Есенея на Улпан, мужчины 
никогда не выезжали по делам с женами, то теперь ее супруг, куда бы ни ездил, рядом с 
собой возил Улпан. Когда Есеней побывал в русских селеньях, Улпан впервые видит 
быт русских людей, живущих в деревянных домах, как они могут с молока одной 
коровы готовить столько блюд. Все увиденное она стремится внедрить в быт своей 
семьи и всего аула. Улпан первая начала строить деревянные дома, призывать к 
оседлому образу жизни. После поездки в город стала внедрять новые, полезные идеи в 
аульную жизнь, что показало её стремление к прогрессу и переменам. 

 «Ертеңнен бастап сол кірпіш іргесінің үстіне үйді қайта сала бастасын. 
Əлдекім «өртке ұрынған жаман ырымнан» қорқып Ұлпан қонысын басқа жерге 
аударар деп дəмеленетін болар. Жоқ, мен қорықпаймын. Ырым-жырымды көрмей 
жүрген мен жоқ. Үйді сол орнына салдырамын, – деді» [3]. // Завтра вновь начните 
заниматься кладкой кирпичей строящегося дома. Возможно, некоторые думают, что 
можно испугаться предпринятого специально пожара, и Улпан теперь перекочует на 
другое место. Можете отказаться от своей надежды. Нет, вам меня не испугать! Не 
таких еще видела. Дом построим на этом же месте, – решает при всех Улпан (Перевод – 
А.Ш., Г.У.).  

Таким образом, можно утверждать, что обе героини – Скарлетт и Улпан 
демонстрируют стремление к независимости и готовы бросить вызов устоявшимся 
нормам ради достижения своих целей. Однако их методы, а также исторические и 
культурно-национальные условия различны.  События, связанные с образом Скарлетт, 
протекают в поствоенном американском Юге, где социальные структуры разрушены, 
что дает ей возможность проявить инициативу. Улпан живет в традиционном 
казахском обществе, где патриархальные устои еще сильны, и ее борьба направлена на 
изменение этих устоев. 

Различны и методы достижения целей. Скарлетт использует 
предпринимательство и личные связи для обеспечения финансовой независимости. 
Улпан делает акцент на социальной активности и просвещении, стремясь изменить 
общественное сознание, первоначально полагаясь на поддержку любящего ее супруга, 
затем продолжает свою деятельность совместно с малочисленными 
единомышленниками. 

Несхожи и отношения к ним в обществе.  Скарлетт сталкивается с осуждением со 
стороны общества за нарушение гендерных норм, но ее успехи в бизнесе приносят ей 
уважение. Улпан встречает сопротивление со стороны традиционалистов, но ее усилия 
способствуют постепенному изменению взглядов окружающих. Сравнительный анализ 
героинь представлен в таблице 1. 
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Таблица 1– Сравнительная анализ образов Скарлетт О’Хары и Улпан. 
 

Критерии                  Скарлетт О’Хара («Унесенные 
ветром», М. Митчелл) 

Улпан («Улпан, и её имя», Г. 
Мусрепов) 

Историко-
культурный 
контекст 

Юг США, XIX век, после 
гражданской войны. Разрушение 
социальных устоев. 

Казахская степь, 
традиционное патриархальное 
общество. Сильные обычаи и 
родовые нормы. 

Главные черты Эгоцентризм, сила воли, 
предприимчивость, прагматизм. 

Сострадание, мудрость, 
смелость, стремление к 
справедливости. 

Форма 
проявления 
эмансипации 

Экономическая и личная 
независимость. 

Социальная активность и 
изменение уклада жизни. 

Примеры 
эмансипации 

Управление плантацией, 
открытие лесопилки, заключение 
браков по расчёту. 

Участие в жизни аула, помощь 
бедным, отказ от 
традиционных норм. 

Отношение к 
традициям 

Реформирует роль женщин в 
обществе, нарушает нормы 
поведения «леди». 

С уважением, но стремится 
изменить ограничивающие 
устои. 

Препятствия на 
пути 

Осуждение общества, моральные 
дилеммы. 

Сопротивление мужчин, 
давление традиций. 

Итог образа Противоречивая героиня, 
которой удаётся выжить, но 
ценой личного одиночества. 

Символ общественного 
прогресса и женского 
достоинства в казахской 
культуре. 

 
Заключение. Анализ образов Скарлетт О’Хара из романа «Унесенные ветром» 

М.Митчелл и Улпан с одноименного произведения Г.Мусрепова показывает, что 
проблема женской эмансипации является актуальной проблемой в мировой литературе, 
отражающей стремление женщин к самостоятельности и равноправию. Несмотря на 
различия в культурных и исторических контекстах, обе героини демонстрируют схожие 
черты: решительность, независимость, стремление к преодолению социальных 
ограничений. Их образы служат примером того, как литература может отражать и 
способствовать изменениям в восприятии роли женщины в обществе. 

Таким образом, художественные произведения становятся не только зеркалом 
эпохи, но и мощным инструментом формирования новых социальных установок, в том 
числе в отношении роль женщин в обществе и их прав. 
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ОСОБЕННОСТИ СМЕШАННОГО ОБУЧЕНИЯ (BLENDED LEARNING): 

ИССЛЕДОВАНИЕ И АНАЛИЗ 
 

Смешанное обучение (blended learning) становится всё более популярным в 
образовательных учреждениях по всему миру. Это гибридная модель, которая сочетает 
в себе традиционные методы обучения и элементы онлайн-обучения. В последние годы 
использование смешанного обучения значительно возросло, особенно с учётом 
необходимости адаптации образовательных процессов к современным технологиям[1]. 

Blended learning представляет собой интеграцию традиционного очного обучения 
с онлайн-ресурсами. В этой модели учащиеся могут взаимодействовать с материалом 
не только в классе, но и через цифровые платформы, что позволяет им учиться в 
удобное для них время и темпе. Важно отметить, что смешанное обучение не 
ограничивается простым добавлением онлайн-курсов к традиционным занятиям. Это 
более глубокая и комплексная модель, в которой онлайн-компоненты играют активную 
роль в поддержке и расширении образовательного процесса[2]. 

Гибридное обучение позволяет интегрировать различные формы деятельности и 
подходы, обеспечивая разнообразие методов подачи информации, что особенно важно 
для школьников, чьи потребности и способы восприятия могут различаться. 

Преимущества смешанного обучения 
Смешанное обучение открывает новые возможности для школьников и 

преподавателей, обеспечивая гибкость и разнообразие методов обучения. 
Гибкость и доступность. Смешанное обучение позволяет школьникам 

самостоятельно выбирать время и место для изучения учебного материала. Это 
особенно важно для школьников, которые могут заниматься учебой в любое удобное 
время, что способствует лучшей организации учебного процесса. 

Индивидуализация обучения. Платформы для смешанного обучения могут 
адаптировать учебные материалы в зависимости от уровня знаний и потребностей 
каждого ученика. Это помогает учителям подстраивать подходы к каждому школьнику, 
учитывая его темп и особенности восприятия информации. 

Усиление вовлеченности учащихся. Комбинированный подход способствует 
большему вовлечению учащихся в процесс обучения. Использование различных 
мультимедийных ресурсов, видеолекций, интерактивных заданий и форумов 
увеличивает интерес к предмету, делает обучение более разнообразным и 
привлекательным[3]. 

Экономия времени и ресурсов. Возможность проводить часть занятий в онлайн-
формате снижает необходимость в постоянных очных встречах, что экономит время 
как учащихся, так и учителей, а также позволяет организовать уроки в более гибком 
формате. 

Оценка и мониторинг. Системы смешанного обучения позволяют 
преподавателям оперативно отслеживать успехи школьников, фиксировать их 
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достижения и своевременно корректировать образовательный процесс, что улучшает 
результаты и ускоряет вмешательство при возникновении трудностей[4]. 

Недостатки смешанного обучения 
Несмотря на многочисленные преимущества, модель смешанного обучения имеет 

и свои недостатки: 
Технические проблемы. Для эффективного внедрения смешанного обучения 

необходимы современные технические средства и стабильный доступ в интернет. В 
условиях недостаточной технической базы могут возникнуть трудности в организации 
процесса обучения, особенно в удалённых или малых школах, где доступ к интернету 
ограничен[5]. 

Нехватка самодисциплины. Школьники, привыкшие к традиционным методам 
обучения, могут испытывать трудности с самоорганизацией и дисциплиной в онлайн-
формате, что может привести к снижению качества усвоения материала. Важно, чтобы 
учащиеся развивали навыки самоконтроля, которые необходимы для эффективного 
обучения в смешанном формате. 

Недостаток личного взаимодействия. В некоторых случаях, особенно в 
гуманитарных и социальных дисциплинах, недостаток живого общения с 
преподавателем и однокурсниками может негативно сказаться на качестве обучения. 
Личное общение помогает школьникам глубже понять материал и развивать навыки 
критического мышления, что не всегда возможно в онлайн-формате[6]. 

Для того чтобы понять, насколько эффективно смешанное обучение в школьных 
условиях, было проведено исследование собственной модели "Русский язык через 
диалог и практику" в 9-х классах в школе – гимназии Жаңақала. Исследование 
включало анализ результатов обучающихся с использованием традиционного метода и 
метода смешанного обучения. 

Исследование эффективности модели смешанного обучения было проведено в 
несколько этапов, каждый из которых был направлен на всестороннюю оценку влияния 
смешанного подхода на успеваемость, восприятие и удовлетворённость школьников и 
учителей. Все этапы включали использование различных методов сбора и анализа 
данных, что позволило более точно определить преимущества и ограничения этой 
модели обучения в реальной школьной среде. Процесс исследования был разбит на три 
ключевых этапа, которые подробно описаны ниже. 

1. Сравнительный анализ успеваемости школьников по традиционным и 
смешанным методикам 

Этот этап включал в себя сбор и анализ данных о успеваемости школьников, 
обучающихся по традиционным методам и методам смешанного oбучения. Для этого 
были выбраны учащиеся двух 9 классов, одна из которых обучалась исключительно по 
трaдиционной методике (занятия в классе), а другая — по смешанному методу, 
включающему использование онлайн-ресурсов, виртуальных клaссов и 
самостоятельное выполнение заданий. 

Oдна группа школьников продолжала обучение по традиционным методам, а 
другая – в условиях смешанного обучения. 

Для объективной оценки использовались стандартные тесты, которые 
проводились в конце учебного раздела. 

Оценивались средние баллы, количество учащихся, продемонстрировавших 
улучшение результатoв, а также процент школьников, чьи результаты остались на 
прежнем уровне или снизились. 

Дополнительно, был проанализирован тип заданий и тестов, используемых в 
обеих методиках, чтобы выявить, какие aспекты учебного процесса способствуют 
улучшению усвоения материала в условиях смешанного обучения. 
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Таблица 1-Процент улучшения результатов 
1. Класс Традиционное 

обучение 
Смешанное 
обучение 

Google 
Classroom 

Moodle 

Улучшение 42,9% 71,4% 78,6% 65,7% 
 
По таблице 1 показано  что в традиционном обучении 42.9% учащихся показали 

улучшение результатов. 
В смешанном обучении 71.4% учащихся улучшили cвои результаты. 
Платформа Google Classroom показала лучший результат (78.6% улучшений), что 

указывает на более высокую вовлеченность и успешность учащихся. 
Платформа Moodle также показала хорошие результаты, но немного уступает 

Google Classroom (65.7% улучшений). 
 

Таблица 2-Сравнительная успеваемость школьников в традиционном и смешанном 
обучении 
Метод обучения Средний балл (по 10-

балльной шкале) 
Процент школьников, 
показавших улучшение 
результатов 

Традиционное обучение 7,5 30% 
Смешанное обучение 8,3 58% 

 
Из результатов таблицы 2 видно, что смешанное обучение показало лучшие 

результаты по сравнению с традиционным обучением как в плане средней 
успеваемости, так и в прoценте школьников, продемонстрировавших улучшение 
результатов. 

Школьники, обучавшиеся по традиционным методикам, в среднем набрали 7,5 
балла из 10. Это может свидетельствовать о том, что стандартный подход в обучении 
(занятия в классе, письменные задания) всё же даёт вполне удовлетворительные 
рeзультаты, но в целом не всегда обеспечивает максимально высокий уровень усвоения 
материала. В группе, обучавшейся по смешанным методикам, средний балл составил 
8,3 балла, что на 0,8 балла выше, чем в группе с традиционным обучением. Этот 
показатель демонстрирует, что использoвание онлайн-ресурсов и гибкость в 
организации учебного процесса способствует лучшему усвоению материала, позволяя 
школьникам учиться в удобном темпе и обращаться к дополнительным материaлам для 
закрепления знаний. 

В группе, обучавшейся по традиционной методике, 30% школьников 
продемонстрировали улучшение своих результатов по сравнению с предыдущими 
учебными периодами. Это может свидетельствовать о том, что традиционные методы 
имеют ограниченные возможности для индивидуализации и адаптации обучения под 
конкретные потребности каждого школьника. 

В группе со смешанным oбучением показатели гораздо более высокие: 58% 
школьников улучшили свои результаты. Этот показатель на 28% выше, чем в группе с 
традиционным обучением. Это может указывать на то, что смешанное обучение 
предоставляет учащимся больше возможностей для самостоятельной работы, 
самообучения и обрaщения к онлайн-материалам, что позволяет улучшить усвоение 
материала и достичь более высоких учебных успехов. 

Таким образом, смешанное обучение не только улучшает общую успеваемость, но 
и способствует более высокой мотивации учащихся, что является вaжным аспектом для 
долгосрочного образовательного успеха. 

Внедрение онлайн-ресурсов и цифровых инструментов в традиционные школьные 
курcы может значительно повысить их эффективность и помочь учащимся лучше 
усваивать материал. Учителя должны быть обучены использованию онлайн-платформ 
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и инструментов для мониторинга успеваемости школьников, чтобы они могли 
эффективно взаимодействовать с учащимися и корректировать процесс oбучения. 
Важно развивать у школьников навыки самостоятельного обучения и самоконтроля, 
чтобы они могли эффективно работать в смешанном формате и соблюдать учебные 
дедлайны[7]. 

Blended learning прeдставляет собой перспективный и эффективный метод 
обучения, который сочетает преимущества традиционного и онлайн-образования. 
Несмотря на некоторые трудности, связанные с техническими проблемами и 
недостатком личного взаимодействия, эта модель открывает большие возможности для 
индивидуализaции обучения, повышения гибкости и вовлечённости школьников в 
учебный процесс. Для того чтобы максимально использовать потенциал смешанного 
обучения, необходимо создать подходящую инфрaструктуру, обучить учителей и 
школьников, а также обеспечить эффективную поддержку на всех этапах 
образовательного процеccа [8]. 
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THE ROLE OF INTERACTIVE TECHNOLOGIES AS AN EFFECTIVE TOOL FOR 
LEARNING 

 
English is the language used for international, interethnic communication, it is the 

official language in such countries as the USA, Great Britain, Australia, New Zealand, the 
second language of communication in Canada, Ireland, the language spread on the territory of 
6 continents, used by more than 400 million people. English is the language of the 21st 
century, which contributes to the integration of Kazakhstan into the world system. Knowledge 
of foreign languages by school students is a requirement of time. There are contradictions 
between the needs of society, the requirements of socio-economic development of the country 
and the results demonstrated by the education system formed on the basis of knowledge-
centered theories: foreign language is studied from the first level of education, and there are 
very few fluent young people [1]. 

In accordance with the requirements of society, teaching strategies in   school are 
changing. The first priority for the education system is not the formation of a complex of 
knowledge, skills, and abilities, but the development of an integral personality, an active 
subject of his teaching. In the pedagogical process of   school, these tasks are aimed at 
developing the foundations for social skills and communicative competencies. The 
fundamentals of natural science, native language, literature, and mathematics studied in   
school create the basis for the formation of personality, the development of psychological 
properties, and the cultivation of human qualities. English also contributes to the acquisition 
of communication skills, social adaptation and communicative competencies. English teacher 
to effectively solve these problems must possess a system of pedagogical knowledge, which is 
implemented in practice. 

Active learning strategies are classified as educational technologies, designated as 
"technologies for the modernization of learning based on the activation and intensification of 
student activities" [4]. Active learning strategies are methods that encourage students to 
actively think and practice in the process of mastering educational material. The main 
indisputable advantages are a high degree of independence, initiative, the development of 
social skills, the formation of the ability to obtain knowledge and apply it in practice, and the 
development of creative abilities. A sense of freedom of choice makes learning conscious, 
productive and more effective. They include the following technologies: problem-based 
learning technology, project-based learning technology, gaming technologies, interactive 
technologies. 

Communication, interaction is a natural need of people, which is increasing in the era of 
globalization, causes motives to learn other languages in order to learn the world. [3] English 
as the language of international communication is currently being studied at all levels of 
education in Kazakhstan. At school, students learn a foreign language throughout the entire 
study period. The requirements for the preparation of schoolchildren become more 
complicated every year. The program material is expanding, and the requirements for the 
language competencies of students are becoming more complex. Despite this, in the practice 
of teaching a foreign language, there is a small number of students who can translate, 
communicate and understand speech in English, students have difficulties while reading, 
listening, writing and speaking. Although the student knows grammar and how to construct 
statements, they experience difficulties because interactive learning strategies are not 
systematically used in practice. The ability to apply English language knowledge in 
communication is one of the important problems of the methodology of teaching a foreign 
language. 
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In this article, the analysis of scientific approaches to understanding «interactive 
technologies as a tool of training» is presented. 

There are two directions of research related to the concept of «interactive technologies». 
From the point of view of the first direction, interactive technologies represent a set of 

methods, forms and means of using the information system, including technology [2]. 
In the context of an information system, interactivity is the ability of an information and 

communication system to react differently to any user's actions in an active mode. In this 
direction, the works of U.A. Vinnitsky, E.U. Nikitina, A.M. Nizameev, A.A. Slobodchikova, 

O. V. Solnyshkova are significant, devoted to the scientific and methodological 
foundations and requirements for the development of interactive electronic educational 
resources, as well as the works of N.A. Afanasieva, G.A. Gareeva, R.A. Pavlyuk, A.V. 
Khutorsky devoted to the formation of students' information competence. 

In recent decades, in parallel with the development of European and national policies, the 
study and teaching of foreign languages has become one of the important problems. 

Pedagogical reflections on these topics lead to the conclusion: it is necessary to pay more 
and more attention to the issues of the curriculum and how to teach a foreign language. This 
requires the teacher's special knowledge in this field, the development of a curriculum that must 
be considered with methodological rigor. 

In fact, well-organized lessons, methodological activities, before they are implemented, 
must be carefully thought out and planned by analyzing the many variables (contextual, 
educational, organizational, emotional, etc. conditions) that accompany the teaching and 
learning process and the educational relationship between teacher and student [5]. In the 
modern school environment, taking into account the professional profile of the teacher, 
competence is a key element. In fact, improving the quality of students' foreign language 
learning can only be achieved by enhancing the initial development and professional training 
of teachers. Initial development and continuous review of teacher professional competencies, 
are aspects that at the international level OECD, UNESCO and the European Union recognize 
as a priority not only to improve the quality of education systems in different countries, but 
also to increase the competitiveness of the country. Teaching quality and teacher 
professionalism is now recognized as a strategic factor for both education and society in terms 
of growth policies. The development of competencies is a key activity also in the teaching of 
English language teaching methodology in school, as evidenced by many studies conducted in 
Europe and other parts of the world, so it is important that this aspect is developed with great 
attention to the basic training of future teachers, given enough attention in the educational 
offer for the professional development system, be it courses, seminars or workshops. 

The issues of foreign language teaching become especially relevant in connection with 
the use of interactive computer technologies in the sphere of school education. In a number of 
pedagogical studies, interactive computer technologies have been studied in different aspects: 
as a means of interaction between students and teachers in Internet learning (L.A. Peskova), a 
means of improving the effectiveness of learning (I.A. Dmitrieva), a means of implementing 
innovative pedagogical technology (L.I. Mironova). 

Interactive equipment is a powerful multimedia tool for modern educational institutions. 
Each device has its own software for conducting lessons. It can be selected in a variety of 
configurations depending on the needs of students. 

Let's consider the main types of equipment. Sensor tables and boards. Unique devices 
with a screen and a computer. They help to display various images, charts, maps on the screen 
for the most effective and entertaining presentation of material, new vocabulary in English, 
ensure the realization of the principle of visualization. 

Sensory Rooms. Specially equipped rooms that allow the development of creative 
abilities, fine motor skills of the child's hands and minimize hyperactivity. Significantly 
increase vitality and motivation for all types of activities. At English lessons, school students 
satisfying their need for play can master English more effectively. 
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Interactive game complexes. Specialized equipment that helps to master practical skills 
of working with information. Promotes rapid mastery of computer technology, engineering in 
a game form. Their use during the lesson gives students the opportunity to see realistic 2D and 
3D models of objects of study, observe their changes and control them by simply touching the 
board with their hands. During English lessons, these complexes allow creating a game 
environment where students can feel themselves in a different role. Such complexes make it 
possible to realize the principles of developmental learning in practice. 

Infomats and interactive stands. Interactive kiosks are effective for showing various 
clips and presentations. At English lessons it is possible to build communication with 
animated characters, watch short clips, sing songs. 

Let's consider examples of games that are offered for use through interactive equipment. 
«Grammar Bubbles» («Грамматические пузыри») 
This is a game for practicing English sentence formation. It is primarily designed for 

primary school. You choose a set of content to play and then make sentences by clicking on 
the word bubbles. As you compose sentences, the bubbles disappear and the board slowly 
clears. 

The idea behind this game is for players to practice making sentences in a fun, playful 
way. Instead of just clicking on boxes or words to make sentences, which can get a bit boring, 
this game tries to make it more appealing. The game is similar to the jeweled type of game. In 
this genre, you have a board with gems, candies or other items and you have to match them, 
make them disappear while slowly clearing the entire board. The idea behind this game is to 
have similar gameplay, except instead of matching jewels, players form English sentences. 
Bubbles are used to include individual words so that they can be combined in different ways. 
Bubbles, rather than jewels, are particularly good for this purpose as they are attractive yet 
hollow, allowing the words to be clearly displayed. 

Simple sentence formation, which is useful in some respects, can be criticized for being 
dry and lacking context. It is questionable whether the player is really learning or mastering 
much about the language if they are simply forming sentences in the abstract. [6] We think 
that language acquisition does require a context of meaning to which the language can be 
attached. If you take the example of the sentence "He turns on the TV", you can get the 
student to practice forming that sentence, then it may be more important to reinforce the 
grammar as well as the combination of "turning on" with "TV". However, it is much more 
useful if the student can practice forming the sentence while being presented with an image 
that reveals the meaning or idea of the guy turning on the TV. When the player forms a 
sentence in the appropriate context, language is associated with meaning, and language 
acquisition becomes much more effective. With this in mind, this game develops an image 
and requires the player to form a correct sentence that matches the meaning shown in the 
picture. Earlier version of this game a few years ago we could find in flash version. However, 
this game did not use images and just made players choose words. The new version with 
images and context is much more useful. Forming sentences, the right way, getting the correct 
verb forms, etc. can be quite a complex skill. To make it somewhat easier, this game offers 
feedback to guide the player. When bubbles are clicked, the formed sentence is displayed at 
the bottom of the screen. When small mistakes are made, such as missing words or incorrect 
word order, red marks appear at the bottom to indicate this and show the player how to 
reshape the sentence. Larger errors, such as incorrect use of the verb or first word, are also 
highlighted. It is quite difficult to give exact corrections for such errors though, so these errors 
are simply underlined in red. 

"Telling the Time". 
This game made through HTML and JavaScript. There is a flash version called "clock". 
It is a mini-game to learn and practice time in English. Students can interact with the 

clock to change the time and there is also a mini-game that involves matching phrases that use 
time, the clock. 



95 
 

The first screen shows an analog clock displaying the time - initially 9 o'clock - and a 
panel below showing the corresponding time phrase. You can change the time on the clock by 
moving the clock hands or pressing the hands below. When you change the time on the clock, 
the phrase below is updated. Moving the hour hand changes the time very quickly, but the 
minute hand is slower. The time can only be displayed at 5-minute intervals, so the hands of 
the clock will be aligned to within 5 minutes. 

On the second screen is a mini-game. The text box in the middle shows a time phase, 
e.g., 3 hours. Then 3 clocks are shown above, each with its own time. To play the game, you 
must click on the clock that corresponds to the time phase. This is repeated about 20 times, 
and increasingly accurate times are shown. To complete the game, you have to choose the 
correct clock each time. If you make a mistake, the game is lost and you have to start over 
from the beginning. 

During the game, a cat with a bridge in front of it is displayed in the lower left corner of 
the screen. When you guess the clock, the cat crosses the bridge to the other side of the 
screen. But if you make a mistake, the cat falls and goes back to the beginning. There's 
nothing significant about the cat; it's just a visual aid. There is also a score box in the bottom 
right corner. A score is awarded based on how fast you pick the correct clock. If you take too 
much time, no points are awarded at all. The object in the game are phrases of time, namely 
half, quarter, quarter, five minutes, ten minutes, twenty minutes, twenty-five minutes. These 
were chosen because they are the basic phrases used to tell time. The game author did not use 
a more precise time, such as "two minutes ago", as this could have made the game too 
complicated. Five-minute intervals are really enough for most situations. Alternative wording 
such as "twelve thirty" or "eight forty-five" were excluded to keep things simple. 

The purpose of this game is to practice timing skills. The target audience is English 
language learners at   school level. Timing, while important, is a fairly straightforward skill, 
and most elementary level learners may be able to tell time fairly easily. The first screen is 
designed to introduce the target language, while the mini-game on the second screen is a 
means of practicing and reinforcing the language. This game is made using JavaScript with 
the CreateJS framework. Although it is primarily designed for desktop computers, it can run 
on cell phones and tablets. The reasons for remaking this game from the old flash version of 
"clock", is that the old version was not very good, as the look was not that attractive, the game 
was displayed in a small window, and there was not much difference in the hours show. 
Talking about time is a very important skill for speaking English in everyday life, and time 
phrases are really easy to visualize. Learning to speak English is something that everyone 
should be able to do on their own. And so, the resources that can help with this should be free 
and easily available online. 

From the point of view of researchers of another direction, interactive technologies are 
related to direct communication, communicative activity in the classroom, interaction with both 
the teacher and classmates. In this context, such related concepts as interactive strategies and 
interactive teaching methods are used. 

In line with this direction, modern approaches to the implementation of updated school 
education are built. 

The analysis of philosophical works has shown that the concept of constructivism 
underwent changes in the course of its development and formation. Constructivism, being the 
prerogative of artistic and ideological life, in the first half of the twentieth century, considered 
the general goal to change the whole life, the whole structure of human relationships. As an 
ideology of the functional and rational, constructivism participated in the creation of a new 
society, which was to function on rational principles. 

Studying the works of I.A. Zimnya and relying on the main stages of development of 
theories of learning activity, as well as taking into account the principles of modern approaches 
to teaching, we considered the works of T.V. Kudryavtsev, M.M. Makhmutov, I.Y. Lerner 
significant for our study. The system of problem-based learning itself naturally correlates with 
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the provisions on the problem nature of thinking described in the works of O.Seltz, K.Dunker, 
S.L.Rubinstein, A.M.Matyushkin. According to T.V. Kudryavtsev, the constructive theory of 
developing learning, which was also practiced by such prominent scientists of our time as D.B. 
Elkonin, V.V. Davydov, M.N. Skatkin, L.V. Zankov, S.N. Lysenkova. T.V.Kudryavtsev on his 
personal website in his posts mentions various principles of expanding the environment of 
developing influences, increasing creative elements in activities, which are consistent with 
constructivist approaches in education. 

In our study, the concept of "interactive technologies" is used in a certain context. 
Interactivity means the ability to interact or be in a dialog mode. 
Interactive technologies (according to V.V. Guzeyev) is a type of information exchange 

between students and the surrounding information environment. 
Interactive technologies as a learning tool is a type of information exchange between 

students and the surrounding information environment used to solve learning tasks. 
When introducing interactive technologies, the roles of teacher and learner change. The 

teacher's initiative is significantly reduced and yields to the activity of students, the teacher's 
prerogative becomes the formation of suitable conditions for their own initiative. Students begin 
to feel themselves as full members of the educational process. 

Interactive learning technologies in schools contribute to better adaptation in the team, 
develops communication skills and allows to overcome all kinds of fears and phobias in 
communication with strangers. All this, in the end, helps junior schoolchildren to develop their 
own potential and allows them to reach a whole new level of development. 

Many teachers note that interactive learning at school allows compact presentation of 
material in a clearly structured and logical form. In practice, it contributes to better mastering 
of educational material by students and allows to present the prepared topic competently and 
qualitatively. According to practitioners, it is impossible to fulfill the increased requirements 
for a modern educational system without the introduction of interactive technologies. Such 
innovative teaching technologies have formed the basis of existing educational programs, 
including English language. 

Interactive technologies are a prerequisite for the functioning of a highly effective 
teaching model, the main goal of which is the active involvement of each student in the 
educational and research processes. The use of interactive technologies in teaching increases 
visibility, facilitates the perception of the material. This favorably affects the motivation of 
students and the overall effectiveness of the educational process. 

Interactive technologies are a new, most progressive method of organizing the 
educational process, which allows to significantly improve the quality of the material being 
taught. Group and individual work during an interactive lesson allows each student to express 
himself/herself and learn English in the best possible way. 

Thus, we can outline the following advantages of interactive technologies of teaching 
English: 

- learning becomes individualized, taking into account the peculiarities of personality, 
interests and needs of each student; 

- it becomes possible to present any amount of educational information in English in a 
concise and succinct manner; 

- visual perception is improved several times, and the process of mastering the 
educational material in English is considerably simplified; 

-students cognitive activity is activated, they acquire theoretical knowledge of the 
structure, grammar and vocabulary of a foreign language and practical skills of communication 
in English. 
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ӘОЖ 94(574) (043.3) 
Мұқтар Ә.Қ., Акжигитова А. 

 М.Өтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті, Орал қ., Қазақстан  
  

ХАМЗА ЕСЕНЖАНОВ РОМАНДАРЫНДАҒЫ ТАРИХИ КЕЙІПКЕРЛЕР 
 

«Әркімнің өмірінде өз жолы бар, бірақ сол жолдың дұрыстығын ақыл мен 
қайрат  шешеді» 

Абай Құнанбаев 
  
Хамза Ихсанұлы Есенжанов 1908 жылы 25 желтоқсанда қазіргі Орал облысы, Чапаев 

ауданы, Шалқар көлінің жағасында орта шаруаның отбасында дүниеге келді. 
Хамза Есенжанов өзінің жазушылық жолын 1930 жылдары өлең, әңгіме жазудан 

бастады. Сол жылдары Республикалық басылымдарда «Өлеңінің жағасында», «Қызыл 
құмақ», «Күшке күш» сияқты әңгімелері және  «Жер шарында атты» сахналық шығармасы 
жарияланды. Хамза Есенжанов 1956 жылдан өнімді творчестволық жолын бастады[3, 10 
б]. 

«Ақ Жайық» трилогиясында сонау азамат соғысының Батыс Қазақстандағы сұсты, 
сұрапыл шындығы суреттелсе, «Көп жылдар өткен соң» романында азамат соғысы 
аяқталғаннан кейінгі халық шаруашылығын қалпына келтірудің соңғы кезеңі мен бірінші 
бесжылдық жоспардың қабылдану қарсаңындағы Орал өңірінің шежіресі баяндалады, ал 
«Ағайынды Жүнісовтер» романында Орал қаласы мен Батыс Қазақстан облысындағы 
азамат соғысынан кейінгі ұжымдастыру жылдарындағы өмір шындығын бейнелеп береді 
[4, 15 б]. 

 Октябрь  революциясы мен Азамат соғысының дауылды жылдарын және 
социалистік құрылыс дәуірінің қырқысқан таптық күресін көрсеткен шығармалар бұдан 
бұрын да баршылық еді. Сөйте тұра, Хамза Есенжановтың роман-эпопеясы осы ірі 

https://jainkwellpublishing.com/index.php/conferences/article/download/140/134/436
https://research.ebsco.com.vlib.interchange.at/linkprocessor/plink?id=cd4d6255-7fc0-3322
https://research.ebsco.com.vlib.interchange.at/linkprocessor/plink?id=b3051a52-570c-3c12
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әлеуметтік өмір кезендерін бейнелеуде өз өрісін, өз тәсілін, өз құралын тапқан. Оның 
кейіпкерлері сол оқиғаларға қатысқан әлеуметтік топтардың сырын ашып, ролін анықтаған  
жинақты да нақты образдар жасады. Мысалы, трилогияның негізгі кейіпкері Хакім 
Жүнісовты ұқсас құбылыстарды жинақтаған типтік образдар болғандықтан Х.Есенжанов 
жасаған кейіпкерлер қазақ әдебиетінің осы сипаттағы басқа образдарынан алабөтен өзге 
болуы мүмкін емес еді. Дегенмен олардың даралық қасиеттері өзді-өзіне тән айқын да 
айрықша ерекшеліктерімен көрінуі әрқайсысын басқа ешкіммен шатастырмайсыз, өйткені 
оның кемелденген кейбір сипаты «Ботакөздегі» Асқар Досановқа ұқсағанымен, 
характерінің даму жолында өзіндік өзгешеліктер бар. Ол Асқар сықылды кедей отбасында 
өсіп, революцияға түзу келген кісі емес, оның жолы – ауқатты қажы баласының көп 
қайшылықтарды басынан кешіріп революцияны қиындықтар арқылы қабылдаған жастың 
диалектикалық  жолы [3, 11 б]. 

Хамза Есенжанов кейіпкерлерін алыстан іздемеген, өзі өскен ортадан тапқан, бала, 
жасаңдау кезінде көріп-естігендерін ойында жаңғыртқан. Осы себептерден де 
шығармалары шынай болып шыққан [6, 22 б]. 

Революциялық күрестің он жылдан астам уақыт ішіндегі ірі-ірі кезеңдері оқиғаларын 
желілеп таратып, автор оның суреттерін көп салалы кеңдікпен, тарихи материалды мол 
қамтыған қарымдылықпен бейнелеген, «Ақ Жайық», «Kөп жыл өткен соң», «Ағайынды 
Жүнісовтер» романдарында революциялық дәуірдің талас-тартыстары, шиеленіс, саналы 
азаматтардың азаттық үшін күресті бастап шығуы, ақтар мен ұлтшылдарға сүйенген 
байлардың кертартпа әрекеттері, орыс большевиктерінің қазақ халқының бостандық 
күресін қолдауы мен патша әкімдерінің жендеттік айла-тәсілдері, ауылдағы тап тартысы, 
дала табиғатының әсем суреттері мен ел тіршілігі, халықтың әдет-ғұрпын, салт-санасын 
көрсететін жағдайлар еңбекте керемет суреттелген. «Оралда бірінші Совдеп құрушылар 
Петр Дмитриев, Бақытжан Қаратаев, Павел Червяков, Петр Парамонов, Меңдікерей 
Епмағамбетов, Әбдірахмин Эргиев, Иван Белан өмірде болған адамдар. 

Автор олардын бейнелерін тарихи деректі шындықтың шеңберінде көркемдік 
құралдармен сырлап жеткізген. Сондықтан аталған образдарда әрі шыншыл дәлдігімен де, 
көркемдік жинақтылығымен де нанымды. 

Хакім Жүнісов - үш романға да ортақ бас қаһарман. Мұның бойында дәуірдің 
ерекшеліктерін жинақтау сипаты молырақ байқалады. Басында сипаты молырақ саясаттан 
өзін аулақ ұстауға тырысқан жас жігіт аласапыран күрес заманында революция жағына 
қалай шығып кеткенін байқамай қалады. Жасына адалдық, шыншылдық жолында өскен 
жасты осы адамдық қасиеттер үшін тартыс саяси күрес жолына әкеледі. Революциялық 
өзгерістер оның дүние танымын өзгертеді. Хакімнің окиғалар тізбегінде оңы мен солын 
танып, есеюі, саяси күрес жолынан өтуі, кейін саналы азамат болып, білімді заң қызметкері 
есебінде ауылдағы советтік шараларды жүзеге асыруы, әділет үшін гуманистік күресі 
аталған романдардың негізгі өзегі. Әуелде өзі де жас, ісі де ширамаған Хакім соңғы 
романдарда күрес жолынан өткен тәжірибелі жігіт ағасы есебінде ауылдағы тап күресінің 
басы-қасында болады [5, 154 б]. 

Дүние екіге жарылып, екі қоғамдық күшті қолдап шыққан заманда ауыл ақсақалдары 
да күрестен тыс қала алмайды. Елге тізесі батқан қатыгез ескішілдік Шұғыл қажы 
бейнесінен танылса, Жүніс арқылы жазушы әрқашан халық ортасында болып, оның арман-
мұңын кеудесіне жиып өскен, ойшыл, әділет үшін күрескер адамның образын даралайды. 
Хакімнің әділдік үшін күресінде де шындап келгенде шындық жолынан таймайтын әке 
мінезінің ұшқыны бар. Шұғыл баласы дәрігер Ехлас та тап мүддесінен бұлтара алмай 
ұлтшылдық ескішілдіктің шырмауында қалады. Осыларға ере шыкқан ішінде де 
қызғылықты типтер мол. Олар Кален мұғалім, старшын Жол, таяқ астынан революция 
босатқан кедейлер Қажымұқан мен сыбызғышы Қайыпқожа тағы басқа жаңа 
экономикалық саясат пен ауылды кеңестендіру кезінде кесек мінездерімен көзге түскен 
түлкі мінезді Ахметше мен солар бұзып адастырған қашқын Құныскерей, ескі тәртіптен 
сілкініп жаңа жолға ұмтылған әйел Шолпан сиякты бейнелер де жазушының елеулі 
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табыстарының қатарына қосылады [1, 98 б].  
Революция  дұшпандары да романда реалистік жолмен жасалған. Патшашыл генерал 

Михеев, шенқұмар полковник Арон Қаратаев, баскесер Абылаев, шыншыл оқығандар 
Жанша, Халел Досмұхамбетовтер, дәрігер Ехлас Шұғылов, тағы басқалары да қара 
бояумен сызыла салған кейіпкерлер емес. Автор қазақ қоғамындағы буржуазияшыл 
ұлтшылдықтың шығу, даму жағдайларын нанымды суреттейді. Ұлт азаттығы үшін күрес 
кезінде туып, соның туын ұстағысы келген бұл ағым шын мағынасындағы халық 
қамкоршысы болуға жарамай қалды, елді прогресс жолына бастауға кауқарсыздық 
көрсетті, сондықтан да оның ісінен сөзі көп болды ма өздерінен күш кете бастаған кезде 
революция жауларымен одақтасы. Хамза осы топ өкілдерін біздің кейбір 
шығармаларымызда кездескендей, күлкіге айналдырмай олардың трагедиясын күрделі 
психологиялық суреттермен ашады [2, 155 б]. 

Жазушы «Жүнісовтер трагедиясында» халыққа есімі аян, тарихи белгілі тұлғалар 
тағдыры жайында да толғана алған. Дәуір рухымен дәлдік тұрғысынан қайшылық кетпесін 
деп солардың бәрін де ой елегінен өткізген. Сәкен, Ғабит, Голощекин, Бақытжан Қаратаев 
жазбалары, Құныскерей деректерімен және басқа оқиғалар да жақсы бейнеленген. 

Бақытжан Қаратаев ғасыр бастауында, төңкеріс жылдарында халқы үшін игілікті 
қандай жұмыстар атқарғанын бәрін-бірін былай қойғанда, ол 1868-1872 жылдардағы кіші 
жүз қазақтарының бас көтеруі жайлы ұзақ өмірінде өзі көрген адам. 

Бақытжанмен әңгіме көп нәрсені түсінуге жол ашады. Ол Құныскерей тағдырына 
қатысты да әдемі ойлар айтады. 

«Құныскерей Қожахметов неге бұл ұлы істен аулақтап, бір беткей жүр? Бұл – талдап 
келсеңіз дәлелдеуге болатын сияқты заңды құбылыс. Қазақ «батыр» деп бір кісіге әлі 
келетін күшті, қайратын қайтпай жұмсайтын, батыл, ел басына күн туған кезде, ерлігімен 
ауызға ілінген ардақты жігіттерін айтады. Бірақ өзгермейтін нәрсе жоқ, заң да, әдет пен  
ғұрыпта жаңарып отырады. «Елу жылда ел жаңа» деп мұны қазақ тауып айтқан. Бұрынғы 
заманның батыры атқарған істер екінші бір замандарда басқаша. Ал, ел басына туатын күн 
сирек кезде батырлық басқаша түрге, басқаша мағынаға айналады... Батыр Қожахмет күші 
мен тапқырлығын және қорықпайтын батылдығын жылқы айдап алуға жұмсаған. Онан 
туған Құныскерей кек алу жолына көшкен. Қоныскерей әрі батыл, әрі күшті. Оның үстіне 
сөзін ешкімге есе жібермейтін жан деп естимін. Басында да ол антек жолмен өзіне бас 
салған біздің өкімет өкілдерінен бас қорғау үшін қарсыласы, кейін оның түбі кек алу, кісі 
өлтіруге айналған деседі. Егерде тап осы жағдай ақиқат болса, мен мұны қазақтың ескі 
қағидасына сүйенген әдет-ғұрып заңымен де, осы күнгі білімге сүйенген совет заңының 
жолымен де адвокаттар корғар еді деп ойлаймын. Өйткені бас қорғап, қару жұмсау 
қылмыс деседі. Сонан соң баскесер еткен не нәрсе? Осыны ашар еді қорғаушы Меніңше, 
адасқан жандар кері қайтады. Тек олардың адасқаны үшін кешірімін қолға ұстату қажет» 
[3, 335 б]. 

«Жүнісовтер трагедиясы» жеткізетін тағы бір құнды дерек – жалпы Х.Есенжанов 
романдарында шешуші бір желіге айналған мейлінше азалы тағдыр тәлкегі – Құныскерей  
хикаясы. 

Роман оқиғасының, ондағы адамдар тағдырының күрделілігі шығармада отызыншы 
жылдары қазақ халқы басынан кешкен осындай қайғылы халді суреттеуден ғана емес, 
жалпы революциядан кейінгі қазақ ауылының советтік жолға түсуінің қайшылықты 
шындығынан да кен көрінеді. Жиырмасыншы жылдардың аяқ кезіндегі қазақ аулындағы 
тап тартысының шиеленісуіне, жаңаны жақтаушылардың ауыл байлары мен әлділеріне 
қарсы күресіне жазушы ерекше мән береді. Ахметше түрмеге түсіп, мүлкі тәркіленіп, жер 
аударылды. Қоныскерей жаңалықты қабылдамаған күйінде қашқын боп кетті. Жастар 
жаңа шындыққа сүйеніп өсіп келеді. Олардың алға ұстар үлгісі – Хакім еді. 

Кейіпкерлердің тіршілігі осылай жіктелгенмен, олардың бірімен бірі байланысқан 
күйде өлмеудің, беріспеудің жолында тіршілік етіп жатқанын көреміз. Ахметше есебін 
тауып, малын өкіметке бермей, сатып ақшаға, алтынға айналдырып тығып жатыр. Қызы 
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Гүлжаһанды Саратовқа оқуға жіберіп, өз қолынан кеткен малға соны ие етіп жұмсап жүр. 
Ағайын арасының жақындығын бұзғысы  келмейтін Әділбек ағасы Хакімнің тапшыл 
көзқарасын іштей мойындамай Гүлжаһан мен Ахметшеге кол ұшын береді. Тап жауының 
қызы деп, бас тартпай, Әлібек те Гүлжаһанды беріле сүйеді. Мұның бөрі Хамза 
геройларының ақ, кара болып қана жіктелмей, жалпы адамға тән жақсылы-жаманды 
мінездерге бай, күрделі, қайшылықты жандар екенін дәлелдейді. Осылай Ахметшені жер 
аудармай-ақ, әкімшілік жағынан тежей отырып, жаңа қоғам ісіне пайдалануға болар ма еді 
деп ойлайсың. Мал тұқымын асылдандырудың маманы ол оқыған көргенін, білгенін халық 
қызметіне жұмсаса біртіндеп төселіп кетер де еді. Құныскерейді де қашқын етіп бездіріп 
алған белсенділердің шолақ саясаты деуге болады. Жазушының шындыққа кен көзбен 
қарай отырып суреттеуі оқырманды осы ойға итермелейді. Ахметшенің тергеушімен 
әңгімесі, Құныскерейдің Сәкенге жазған хаты осы ойды дәлелдей түсетін сияқты. 

Қосшы-кедейлердің бостандық алып, жаңаны түсіну жолында ілгерілеуініңде өзіндік 
шындығы, логикасы бар. Олардың ішінде де бірден совет алғандар да, жаңа саясатты 
біртіндеп түсініп келе жатқандар да аз емес. Хамза көбінесе шындықты асықпай суреттеп, 
оны өмір тәжірибесіне лайық үғынып келе жатқан адамдардың күрделі характеріне 
үңіледі. Жолмұқан –  бұл тұрғыдағы елеулі бейне.  

Шығарманың негізгі Гүлжаһан, Әділбек сияқты жастардың тұлғалары да осындай 
қайшылықты ортада қалыптасады. Ақкөңіл, аңғал сезімтал Әлібектің бойында ақындық 
талант бар. Ол көбінесе соның ырқыменішкі сезімге, ойға көбірек беріледі. Заманының 
кедей мен байды жіктеп жатқанына, ағасы Хакімнің осы тектес бағыттағы уағызына 
қарамай, ол Гүлжаһанды шын сүйеді. Бірақ өмір оны бұл мақсатына жеткізбейді. Бай 
қызына ғашық болғаны үшін, күйрек өлең жазғаны үшін ол талқыға түседі, комсомолдан 
шығып қала жаздайды. Оқуын үзіп, жөнделу үшін өмірдің өзіне жіберіледі. Онда ол күріш 
дайындау науқанына араласады. Өсіте жүріп, заман сырын, адамдар психологиясы 
тереңірек таниды. Кішкенебай мен Ахметтің Әлібек көзімен салыстыра берген 
портреттері, характерлері сәтті жасалған. Әлібектің ауылда науқаншылдықты, асыра сілтеу 
фактыларын көріп, ой түюі де нанымды. Ол соларға қоса Шолпанмен әңгімесінде Орал 
бойындағы елдің аштық пен босқын өмірге ұшырағанын қынжыла айтады. Әлібектің 
Сәкенге жолығып, осының бәрін жеткізіп, ақыл сұрауға ұмтылуы да оның шындық 
жолындағы ізденістерін танытады. Осындай ізденімпаздық, өмірді кең тануға 
тырысушылық, оның қайшылықты, көлеңкелі жақтарына назар аударуға ұмтылу ақыры 
Әлібекті НКВД-ның қармағына іліктіреді. 

Әділбек-Әлібектен тіпті басқаша жан. Ол ауылда өскен. Ауыл ортасының ағайын 
мінезін бойына сақтаған. Адамшылық қарызына, ел ішінің бір-біріне деген қолқабысына 
ден қояды. Адам мен адамның арасын бай деп, кедей деп жіктеп, біріне бірін рахым етеуге 
баулып жатқан заман тілегін ол онша қабылдамайды. Бір мінез айтқанынан қайтпайтын 
қайсарлығы да бар. Оның белсенділердің әрекеті арқылы Совет істерінен сырт тартып 
барып, қайта оралуы дәуір шындығына сай суреттелген. Аяғында ол Алматыға оқуға 
аттанады [ 2, 165 б]. 

            Романда сол кездегі ел басшыларының бірі, Қазақстан халық Комиссарлар 
советінің председателі Ораз Исаевтың да жан-жақты бейнесі танылады. Оның халық 
қайғысына ортақтаса білуі, елді содан құткаруға жанталасуы, көтерілген елге басу айтуға 
Сәкенді жұмсауы, ақынмен достық қарым-қатынасы Ораз туралы жылы әсер қалдырады. 
Оралдан қызметтен босаған Хакімге де қол ұшын беріп, Ақтөбеге ауыстырады. Бірақ 
олардың соңғы тағдырына араласа алмай, өйткені  оның өзі де Сакен, Хакімдердің 
қатарында «халық жауы» деген атқа қосылып кетіп еді. 

Мұнын бәрі Хамза романының дәуір шындығын кең бейнелеген туынды екенін 
дәлелдейді. Ол жиырмасыншы жылдардың аяғы мен отызыншы жылдар ішіндегі қазақ 
қоғамы дамуының ащы шындығын бүркемелемей, жалтақсыз суреттейді. «Ақ Жайықтан» 
басталған революциялық күрестің Қазақстанда Кеңес үкіметін нығайтуы кеңестендіру 
жолындағы ұлы істерге ұласқанын кең көрсете отырып, осы жолдағы 
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бұрмалаушылықтарды ашады, сол негізде халық басына түскен ауыртпашықты жасырмай 
айтады. Бұл романның уақиға желісінен де, кейіпкерлер тағдырынан да анық танылады. 

Хамза Есенжанов еңбектеріндегі кейіпкерлер – қазақ халқының қилы тағдырын, 
тарихи кезеңдердегі өмірін, күрескерлік рухын бейнелейтін жан-жақты тұлғалар. Оның 
шығармаларында әділдік, еркіндік, ұлттық сана, туған жерге деген сүйіспеншілік идеялары 
айқын көрінеді. Жазушының кейіпкерлері шынайы өмірдің көрінісі, олар тарихи оқиғалар 
аясында күресіп, өз тағдырларын қалыптастырады. Әсіресе, «Ақ Жайық» романындағы 
Жүніс, Қайраш, Сәуле сынды тұлғалар қазақ зиялыларының басынан өткен қиындықтар 
мен рухани беріктікті сипаттайды [5, 167 б]. 

Хамза Есенжанов шығармаларындағы кейіпкерлер күресі мен тағдыры оқырманға ой 
салып, ел тарихын тереңірек түсінуге көмектеседі. Хамза Есенжанов шығармаларының 
тағы бір ерекшелігі бір оқиғалармен шектелмей, тұтас қазақ халықының салт-дәстүрін 
тануға мүмкіндік береді деген ойдамын. 
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ЭКЗИСТЕНЦИАЛЬНАЯ ПРОБЛЕМА В РОМАНЕ  
М.МАГАУИНА «СМУТНОЕ ВРЕМЯ» 

 
Одной из актуальных проблем современной гуманитарной науки является 

исследование художественного отражения философской мысли посредством особой 
модели человеческого существования, катастрофичности бытия, одиночества человека, 
кризис сознания писателем экзистенциалистом. 

Актуальность настоящей предпринятой работы обусловлена активизацией 
исследования в литературоведении экзистенциальной проблемы свободы выбора и 
смысла жизни в качестве универсальных проблем человеческого существования, 
художественно осмысливаемых писателями в литературных произведениях.  

В контексте статьи исследуется разрешение экзистенциальной проблемы свободы 
выбора и смысла жизни через образ казахского султана Ораз-Мухамеда, который 
постоянно встречается с тем, что ему необходимо сделать тот или иной выбор, 
влияющий на его дальнейшую жизнь. Через образ главного героя романа «Смутное 
время» современного казахского писателя М.Магауина доказывается мысль об 
абсолютной уникальности бытия человека, достигаемую интуитивно, а не только 
умозаключением; способность человека сохранить свою жизнь, не потеряв себя в 
абсурдных жизненных ситуациях. 
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Новизна работы в рассмотрении образа султана Ораз-Мухамеда не как 
исторической личности, а как рядового человека, переживающего внутренние 
конфликты, чувства и моральные дилеммы, способного находить наиболее 
оптимальные пути сохранения жизни, когда кажется, что решений никаких нет. 

Методами исследования являются аналитический метод подбора необходимых 
доказательств из произведения; литературный анализ поэтики художественного текста, 
направленный на выявление ключевых тем и мотивов произведения, и 
психоаналитический подход для более глубокого понимания внутреннего мира героя. 

Магауин Мухтар Муканулы (1940-2025) – известный казахский писатель, 
исследователь древней казахской поэзии, жанра толгау поэтов-жырау; публицист, 
переводчик. М.Магауин – автор романов «Вешние снега», «Смутное время», 
«Чингисхан», роман-эссе «Я», повестей «Дети одного отца», «Счастье Тулымхана», 
сборника рассказов и повестей «Голубое марево», «Зимовье в глуши» и др. Впервые 
М.Магауиным было систематизировано поэтическое творчество казахских жырау XIV 
– XVIII веков и опубликована книга «Бес ғасыр жырлайды»/ «Песнь пяти веков». 
Впервые казахский читатель знакомится с поэзией Асан Кайгы, Казтуган-жырау, 
Шалкииз-жырау, Бухар-жырау, Шал-акына. 

По воспоминаниям самого М.Магауина, он уже в 8-9 лет знал о романе 
М.О.Ауэзова «Путь Абая». В одном из интервью журналистам он признался, что в этом 
возрасте решил стать писателем. Первым писательским опытом Магауина явился 
рассказ «Горсть пшеницы» (1959), убедивший читателей, что в родной литературе 
зажглась новая талантливая звезда, которая отличается смелостью суждений, 
нестандартным мышлением. «Звездопад» писателя продолжился антологией 
«Алдаспан», научным трудом – монографией «Қобыз сарыңы» // «Напевы кобыза», 
давшие новое дыхание в возрождении национального самосознания. 

Творческое наследие М.Магауина исследовано немало современными 
филологами. Среди них проблемы художественного переосмысления исторической 
эпохи на основе документальных свидетельств и авторского субъективизма на 
страницах романа-дилогии М.Магауина «Вешние снега» и «Смутное время» изучили 
Б.К.Базылова, Калинина В.В. [1]; освещение духовной культуры Востока в поэзии 
жырау в романе-эссе «Я» осветила З. Науырбаева [2];  романтические мотивы в 
произведении М. Магауина «Кипчакская красавица» выявила К.Т. Жанузакова [3], 
эмоциональную глубину и тонкий психологизм в художественном стиле писателя 
выделяет в произведении «Әйел махабатты» / «Любовь женщины» Б.Кызырбеккызы[4]; 
особенностии повествования и авторской позиции в рассказе «Кипчакская красавица» 
проанализировала Ж.К.Кишкенбаева[5]; позволяющее выявить особенности культуры, 
материальных и духовных ценностей в тексте произведения М.Магауина «Мисс 
кипчак» концептуальное поле концептосферы исследовали Е.Адаева,  А.Султанова [6]; 
увидели тонкости «оксюморонной интерпретации постколониальной личности» 
Б.Кажытай, М.Оразбек [7]. 

Переплетение фантастического и реального, мистического и земного в 
художественном стиле писателя в повести ««Кипчакская красавица» выделяет 
К.Т.Жанузакова. Ею отмечается, что реальный герой художник Саржан, друг писателя, 
«проникает» в романтический мир придуманной им средневековой красавицы Айслу. 
Мир Айслу для «странствующего» художника – это мир возрожденного духа предков, 
народа.   М.Магауин, по Жанузаковой, «большой художник», владеющий 
способностью глубоко проникать «во внутренний мир человека», раскрывая 
«душевный мир» героев. 

«Духовно продвинутым человеком» называет З. Науырбаева М. Магауина, 
которого Всевышний одарил способностью вдохновляться, заниматься творчеством. 
Писатель, по предположению исследовательницы, соответствует творческим 
личностям, о которых писал индийский мыслитель XX века Шри Ауробинда. К 
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творческой личности момент вдохновения может явиться в любой момент, ибо она 
«внутри себя имеет канал связи с высшим миром вечных идей». 

Из всех изученных научных работ по освещению творческого наследия М. 
Магауина нами не выявлено исследований философской проблемы выбора и смысла 
жизни, выхода из абсурдной ситуации в романе Мухтара Магауина «Смутное время». 
Тем и объясняется актуальность данной статьи. 

Прежде чем перейти к рассмотрению образа султана Ораз-Мухамеда, необходимо 
объяснить понятие «экзистенциализм». Согласно определению французского писателя 
и философа Жана-Поль Сартра, экзистенциализм – это учение, согласно которому 
«существование предшествует сущности» [8]. Это означает, что человек сам 
определяет для себя, кем ему быть и как поступать, совершая выбор и принимая на себя 
ответственность за него, а не рождается с заранее заданным ему кем-либо смыслом. 
Сартр утверждал, что человек обречен на свободу, потому что, даже отказываясь от 
выбора, он все равно делает выбор.    

К пониманию свободы Сартром и А. Камю обращается в своей работе 
Л.Е.Кандалинцева, соглашаясь с мнением философов о том, что «человек должен 
обладать свободой, и никто не имеет права посягать на эту свободу» [9]. Но свобода эта 
нисколько не должна освобождать от ответственности, так как человек за все свои 
действия и поступки обязан ее нести. Человек, по мнению Ж.П.Сартра, заброшен, но 
заброшенность эта не критична, так как «человек может вырваться из нее, полагаясь на 
самого себя, в порыве к свободе» [9]. А.Камю и Ж.П.Сартр утверждают, что каждому 
сознающему себя человеку необходимо обрести свой смысл жизни и создавать свою 
индивидуальность.  

Анализируя воззрения религиозных философов и научные интерпретации смысла 
жизни в рамках экзистенциализма, исследователь И.А.Гобозов, приходит к 
заключению, что смысл жизни необходимо искать в самой жизни. Автор выделяет 
«несколько аспектов поиска смысла жизни: 1) экономический; 2) духовный; 3) 
моральный; 4) альтруистический; 5) аспект бессмертия» [10]. В первом случае смыслом 
жизни является удовлетворение собственных материальных потребностей, во втором 
случае смысл жизни сводится к тому, что необходимо принимать участие в культуре и 
поднимать свой культурный уровень, что, по мнению автора, на сегодняшний день 
отсутствует, моральный аспект предполагает соблюдение общепринятых моральных 
норм и принципов, четвертый аспект сводит смысл жизни к тому, чтобы помогать 
ближнему, и последний основывается на вере в загробный мир, в который непременно 
попадет каждый после смерти.  

Тем самым в рамках экзистенциалистской философии ключевыми понятиями 
являются «свобода выбора» как фундамент человеческой сущности и «смысл жизни» 
как необходимость существовать осознанно в мире, где этот смысл не дан извне. 
Каждый самостоятельно выбирает ту необходимую для него самого универсальную 
модель жизни, наполняя ее смыслом, и ежедневно сталкивается с тем, что ему 
приходится выбирать в рамках той выбранной им модели.  

Казахский султан Ораз-Мухамед с рождения являлся привилегированным, так как 
был потомком великого завоевателя – Чингисхана, и не менее великих Керея и 
Жанибека, основателей Казахского ханства: «По линии отца в нем течет кровь хана 
Азь-Жанибека, по линии матери – хана Керея» [11]. И, казалось бы, человек такого 
происхождения, имеющий высокий статус, способен делать свой выбор сам, но у Ораз-
Мухамеда все сложилось иначе.  

На совете в Созаке старшими братьями Ораз-Мухамеда и самим Тауеккел-ханом 
было принято решение «поскорее ввести невесту в его дом» [11], но дело в том, что у 
султана уже была невеста, за которую выплачен калым. Ему нужно было подчиниться 
воле своего хана, даже если он любит всем сердцем другую: «Все мысли Ораз-
Мухамеда были тогда о дочери Абалак-султана – Дильшат-султаным. Без памяти был 
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влюблен в нее. Богом суженая ему Дильшат-султаным!» [11]. Несомненно, у Ораз-
Мухамеда есть собственная воля, которая проявится в дальнейшем, но именно в этот 
момент он подчинился указу со стороны, из-за чего он был лишен душевного 
спокойствия на долгие годы.  

Находясь уже долгое время в Москве, Ораз-Мухамед мечтал о возвращении 
домой, и когда такая возможность ему выпала с приездом первого казахского 
посольства во главе с Кул-Мухамедом и Мурат-султаном в качестве заложника в обмен 
на Ораз-Мухамеда, он отказался, потому что не желал такой же жизни Мурату, которой 
сам живет. Долго проговорив с Муратом, он понял для себя, что там, дома, Тауеккел-
хан ждет от Мурата многого в будущем, а Ораз-Мухамед не может так поступить со 
своим народом, поэтому он сознательно принимает решение остаться.  

Во втором случае – самовольное бегство на Диком поле, на которое он так не 
решился, хотя готовился к нему очень долго, с момента становления ханом в Хан-
Кермене. Возможностью сбежать он не воспользовался, потому что чувствовал 
ответственность за данный ему, уже ставший родным, народ. Он полюбил этих людей, 
и оставлять их на произвол судьбы не желал: «И как бы далеко ни заезжал в глубь 
Дикого поля…всегда в конце концов поворачивал голову коня назад. Он, Касимовский 
царь Ураз-Магмет Анданович, главнокомандующий пятидесятитысячного русского 
войска на южных рубежах страны» [12]. 

В плане обретения и потери смысла жизни Ораз-Мухамед проходит три этапа. 
Началось все с рождения первенца, Суюниш-Мухамед-оглана. В этот момент Ораз-
Мухамед обретает смысл жизни, но теряет после его смерти. После потери сына 
заболевают и умирают жена, бабушка, вторая жена и не родившейся от нее ребенок. И 
тут Ораз-Мухамед осознал, что «потерял все, вот теперь-то он одинок, что вот 
теперь-то он стал по-настоящему несчастным» [11]. Он больше не боялся Бога, все 
равно сколько их там. Ничего хорошего от них всех нет. «Ни злобы, ни горечи не 
осталось в душе, ни обид, ни сожалений о чем-либо. Исчезли из нее все желания и 
надежды, не стали потребны ей никакие радости. Изжил горе, исчерпал мечты» [11]. 

Второй этап начинается с переездом в Хан-Кермен и становлением в нем ханом. 
Тут происходят в душе его кардинальные изменения, которые и не давали ему сбежать 
на Диком поле на родную землю. Тут появляются новые жены, дети, поданные, но все 
снова рушится с появлением Лжедмитрия I, смертью Бориса Годунова, всех жен и 
детей, потерей города.  

Но умерли не все – тут-то и начинается третий этап. Выясняется, что младшая 
дочь, Айданак, от четвертой жены, Айсулу, жива. Этот факт и не дает ему 
окончательно упасть духом, но судьба жестоко обошлась с ним. Девочка осталась 
сиротой, потому что отец ее героически погиб на чужой войне. Ораз-Мухамед сердцем 
чувствовал, что конец его истории близок: «Не было у него волнения, не стучала в 
висках кровь. Только боль, только тоска жалили его сердце перед расставанием с 
землей, где навечно останутся лежать его близкие, которых он растерял на своем 
долгом пути» [12], и он скоро тоже отправится к ним и будет спокоен.  

В этом трагическом финале раскрывается не только судьба главного героя, но и 
мировоззренческая позиция самого писателя. Через судьбу султана писатель 
размышляет о природе человеческого бытия в его самой обнаженной, трагической 
форме. Писатель не обвиняет мир, историю, напротив, с философским смирением 
показывает, как человек, оказавшийся перед лицом исторических перемен, способен 
сохранить в себе внутренний свет. 

Магауин словно говорит: экзистенциальная трагедия неизбежна – человек рождён 
для того, чтобы выбирать и страдать, терять и снова восставать. Однако не в этом 
трагичность героя, а в том, что он, потеряв почти всё, не перестаёт быть собой. Он не 
становится жестоким, не ищет мщения, не рвётся обрести внешний смысл. Он 
принимает неизбежное как должное – и в этом высшее проявление экзистенциальной 
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зрелости. 
Именно такое восприятие экзистенциального героя и разделяет сам автор. В 

письмах, интервью и особенно в художественной прозе Магауина заметна глубочайшая 
вера в то, что настоящая сила человека – в тишине его внутреннего выбора. Ораз-
Мухамед, пройдя через цепь потрясений, остается человеком. Он понимает свои 
страдания не как бессмысленные мучения, а как путь к очищению. В нём нет больше 
бунта – но и нет пустоты. Он стал тем, кем должен был стать, прожив свою судьбу в 
полноте боли и достоинства. 

Таким образом, взгляд Мухтара Магауина на экзистенциальную проблему 
героически стоек: он утверждает, что человек не обречён быть жертвой даже в самом 
безысходном положении. Напротив – он может обрести смысл в самых разрушительных 
обстоятельствах, если не утратит человечности. Ораз-Мухамед – это не просто 
историческая фигура, это человек, который смог превзойти трагедию судьбы – через 
внутреннюю силу, верность самому себе и, главное, через принятие. Именно так, с 
глубокой философской и нравственной стойкостью, Магауин показывает путь 
преодоления экзистенциального кризиса. 

Выводы. 
В заключение необходимо сказать, что султан Ораз-Мухамед обладает волей 

выбора. На протяжении всей своей жизни он не раз терял смысл продолжать жить, но и 
не раз обретал его снова, пытаясь найти гармонию между личными желаниями и 
обязанностями перед родными и народом. Его путь – это постоянный внутренний 
диалог, болезненный, но необходимый, в котором свобода выбора всегда сопряжена с 
утратами, одиночеством и моральной ответственностью. 

Анализируя произведение Мухтара Магауина, становится ясно, что автор не 
просто рассказывает трагическую судьбу исторической фигуры, но проводит глубокий 
философский анализ того, как человек способен выходить из абсурдных, на первый 
взгляд, ситуаций. Подобно героям философии экзистенциализма – Камю, Сартра – 
Ораз-Мухамед вынужден каждый раз заново определять свое бытие, заново наделять 
его смыслом. Он не плывет по течению судьбы, а каждый раз делает сознательный 
выбор: остаться, принять чужую волю, не мстить, не бежать. 

Магауин рисует своего героя не как пассивную жертву обстоятельств, а как 
человека, борющегося с внутренней пустотой, утратой, бессмысленностью. Султан 
Ораз-Мухамед – это экзистенциальный герой, обреченный на свободу, на принятие 
решений и, вместе с тем, на страдания от этой свободы. Даже в минуту утраты, когда 
кажется, что всё потеряно, он находит в себе силы продолжать жить – ради других, 
ради памяти, ради смысла, который он сам и создает. Таким образом, в герое Магауина 
воплощается глубокое философское понимание жизни как пути самопознания через 
преодоление боли и утраты. 
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ЖАНР ТРАВЕЛОГА В ТВОРЧЕСТВЕ М. АУЭЗОВА И И. ШУХОВА 
 

Актуальность исследования. 
В современном литературоведении проблема жанра травелога вызывает интерес 

исследователей из-за истории его развития и преобразования на протяжении 
нескольких столетий. Травелог определенной эпохи отличен стилем, методом описания 
перемещения авторов для встреч с чужими, культурой, языком, картиной мира, 
сопоставления их с родной картиной мира. 

Цель и задачи исследования травелога. 
Цель: осветить теоретическое объяснение термина «травелог» в 

литературоведении, проанализировать произведения, созданные в этом жанре в 
творчестве казахстанских писателей М.О.Аузова и И.П.Шухова. 

Задачи: объяснение термина «травелог» литературоведами; выяснить причины 
создания писателями травелога; исследовать общие особенности указанного жанра и 
его своеобразие в индивидуальном художественного стилем каждого из авторов. 

Практическая значимость предпринятого исследования заключается в 
возможности использования полученных результатов при изучении творчества 
М.О.Ауэзова в рамках курса истории казахской литературы; творчества И.П.Шухова в 
рамках чтения лекции дисциплины «Литература народов Казахстана». 

Термин «травелог» сравнительно новый для русскоязычного научного дискурса. 
Он был заимствован из английского языка относительно недавно. Предполагается, что 
впервые его ввёл в обиход американский путешественник Бертон Холмс в 1903 году, 
объединив английское «travel» и греческое «logue». Это новшество стало причиной 
трудностей при определении термина. Хотя в русской литературе жанр путешествий 
имеет давнюю традицию, вместо «травелога» до сих пор используются понятия 
«путевые записки», «дневники», «заметки», «очерки» и т.д. По мнению большинства 
литературоведов, травелог – это повествование о путешествии, сочетающее 
хронологический рассказ с субъективными ощущениями и впечатлениями автора [1]. 
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В отличие от слова «путешествие», которое может обозначать как саму поездку, 
так и её описание, по мнению литературоведа Е.Р.Пономарёва [2], «травелог» 
указывает исключительно на письменную фиксацию опыта путешествия, что делает его 
более точным и удобным термином. Во французской традиции аналогами термина 
«травелог» являются «récit de voyage» и «carnet de voyage», что переводится как 
«путевые записки» или «дневники путешествий». Эти понятия обозначают 
повествование об определённом жизненном отрезке, связанном с перемещением в 
пространстве, будь то научная экспедиция или личное приключение. Путевые дневники 
близки по форме к личным дневникам, где описание событий сочетается с личными 
наблюдениями. 

В контексте данной статьи изучим особенности жанра травелога в творчестве 
казахстанских авторов Мухтара Омархановича Ауэзова (?)  и Ивана Петровича 
Шухова(1902-1977); рассмотрим и проанализируем теоретические подходы к понятию 
«травелог» в литературоведении; проследим генезис и развитие жанра травелога в 
русской и казахской традициях; исследуем своеобразие очерков М.Ауэзова «Япония» и  
И.Шухова  в сборнике «Дни и ночи Америки» как образцы травелогов; выявим общие и 
отличительные черты в их индивидуальных авторских стилей в аспекте данного жанра. 

Методы исследования 
Методами исследования применены методы литературоведческого анализа, 

сравнительно-сопоставительный и культурологический подходы. Также применяется 
системный подход к изучению текста в контексте жанровых особенностей. 

Обсуждение результатов исследования 
В качестве травелога исследователь Е.Б.Савельева называет личные дневники, 

именуя их «эго-документами». Она подчёркивает их ценность для изучения 
взаимосвязи индивидуального и коллективного опыта. Путевой дневник, по 
О.А.Дубняковой, характеризуется фрагментарностью и хронологическим строем. 
Таким образом, французские термины обладают более узким значением по сравнению с 
русским «травелогом». Многие учёные предпринимали попытки систематизировать 
травелог. Итальянский исследователь А. Паскуали включает в этот жанр 
приключенческие, научно-фантастические и географические произведения, а также 
тексты, сочетающие элементы экзотики и путешествий. Он рассматривает травелог как 
жанровый конгломерат, оказавший влияние на развитие автобиографического и 
современного романа. Эти особенности указывают на то, что травелог не привязан к 
конкретной форме повествования. Он объединяет различные жанры и стили, 
представляя собой собирательную и гибкую литературную форму, предоставляющую 
автору широкий простор для самовыражения. 

История путешествий в казахской литературе восходят к глубокой древности и 
тесно связаны с образом жизни кочевников, эстетикой степной культуры, с активным 
сотрудничеством в области политически и экономики как с Востоком, так и с Западом. 
Казахская степь издавна выступала связующим звеном между народами, стремившимся 
к взаимопониманию не только на основе торговых, но и культурных интересов. Страсть 
казахского этноса к поэтической речи, к необыкновенным историям, передаваемые 
жыршы, 

богатство устной народной традиции, вобравшей в себя почти все формы 
эпического мышления, способствовали формированию и бурному развитию прозы, 
включая и устное повествование об увиденном во время путешествий. 

Современнному читателю дастаны «Атымтай хикаясы», «Абдулхарис», «Бос-
Джигит», «Хикаят дастан Хатымтай» и другие. Эти произведения существовали в 
устно-поэтической форме, заучиваясь и передаваясь из поколения в поколение 
таланливыми казахскими жыршы.  Путешественники, сказители и жырши, 
передававшие эти истории, выступали как носители коллективного культурного опыта. 

В очерке «Япония» М.Ауэзова демонстрируется глубокое уважение автора к 
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достижениям японского народа. Он описывает исторические события, начиная с XVIII 
века, упоминая о росте уровня образования после японо-китайской войны, изучении 
опыта Запада, привлечении иностранных ученых и осознанном подходе к 
заимствованию. Очерк представляет собой не просто рассказ о чужой стране, но и 
анализ пути развития нации, основанного на знаниях, но сохраняющего культурную 
самобытность. Он описывает эти изменения в Японии таким образом: «Япония не 
следовала слепо за всем, что делалось в Европе. Любое приобретенное знание 
внимательно изучалось, анализировалось, а применялось лишь лучшее, наиболее 
подходящее к местным условиям» [3].  Казахского писателя восхитили мысли 
японского профессора о том, что они, японцы, должны изучить «все лучшее, что есть 
на Западе», одновременно не забывая про прекрасное и у себя.  Ауэзову 
примечательным казалось суждение о стремлении страны, как бы ни развивалась и ни 
приспосабливалась она к новым возможностям и открытиям, сохранить в себе свою 
уникальность и собственную многовековую историю. 

Личные впечатления от поездки в США осенью 1959 года описал казахстанский 
русский писатель И.П.Шухов в сборнике «Дни и ночи Америки» [7]. Начинается 
повествование с описания чувств при прощании с родиной. Оно наполнено тревогой и 
грустью. Пейзажи, улицы Москвы, даже предметы, которые он берёт с собой – 
ромашки и полынь – всё является для автора травелога символикой родины. Описания 
городов Европы кратки, но выразительны. В Брюсселе автор впервые сталкивается с 
«Западом» – и фиксирует уважительное отношение к труду, чистоте, порядку. 

Свое восприятие «величайшего города Америки» Нью-Йорка автор травелога 
использует ряд выразительных средств, такие, как метафора, антитеза, повторы и 
эпитеты: «Во второй раз я увидел Нью-Йорк – и теперь уже в широко развернутом 
объемном панорамном плане – летом 1959 года в синерамном театре на Американской 
выставке в Москве, в канун нашего отлета в Соединенные Штаты. Но и это 
многоплановое, объемное, очень красочное и нарядное изображение огромного 
заокеанского города не затмило, не погасило изначальных, бессмертно живущих и по 
сей день в душе непосредственных детских моих впечатлений от угрюмых, похожих на 
скалистые ущелья удушливых его улиц, – впечатлений, вынесенных когда-то из-под 
крыши брезентового балагана ирбитских потешников на шумной и яркой, как 
карусель, станичной ярмарке...». В третий раз автору очерка об Америке И.Шухову – 
вот теперь уже наяву – довелось в течение шести дней и ночей колесить с своими 
спутниками из конца в конец по этому необыкновенному городу на зеркальных 
американских автомобилях, плавать на борту пароходов «по Гудзону мимо исполинских 
небоскребов, хаотически сгрудившихся на побережье залива Манхэттена, и бродить и 
бродить часами пешком по множеству из семи тысяч семисот пятидесяти 
бесконечных полутемных, как пропасти, угарных и жарких его улиц» [4, с.356]. 
Восхищение писателя вызвало многоязычие жителей «величайшего города Америки». 
Читатель узнает, что «тысячи и тысячи эмигрантов навсегда осели» здесь. «Всё 
смешалось здесь. Нации. Расы. Языки. Наречия». Повествователь объясняет, что на 
улицах этого «города-космополита» слышны речи всех «двунадесяти языков»: 
«Английская и испанская. Итальянская и французская. Китайская и немецкая. 
Еврейская и норвежская. Ирландская и исландская. Греческая и португальская. 
Финская и японская. И многие иные, непривычные для русского слуха, неведомые, 
клокочущие, певучие, гортанные говоры» [7, с.357]. 

Удивила автора травелога о Нью-Йорка одержимость фанатической любовью 
американцев к цифрам, к статистике. Так, советские писатели-путешественники узнали, 
что в этом городе «одиннадцать тысяч ресторанов и десять тысяч такси». 
Оказывается, что точно подсчитано, что «каждые три минуты» в этом городе 
проходят свадьбы. Здесь же «одна тысяча сто пятьдесят парков и спортивных 
площадок для игры в теннис, бейсбол и гольф, и девять миллионов крыс. Триста тысяч 
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собак» [7, с.358]. 
После знакомств и общений с фермерами Огайо и докерами Чикаго, писателями и 

учеными, шоферами такси и служащими отелей, писателя и его товарищей изумили 
общенациональные черты характера американского народа: «Его трудолюбие. Строгая 
деловитость. Чувство юмора. Склонность к незлобивой шутке. Добродушие. 
Гостеприимство» [7, с.360]. 

Все же после бурных автомобильных потоков, после ярко залитого ярким 
электрическим светом тоннеля, повествователя «слегка поташнивало. Душа 
затаилась», зарябило в глазах. Его посещает обостренное «чувство покинутости, 
одиночества, оторванности от родной земли, ощущение чужого неуюта» [7, с.360]. 

Визит в Америку писателя сопровождается встречами, наблюдениями, письмом 
на родину, в котором проявляется ностальгия и связь с казахстанскими просторами: 
«увозил  с собой за океан и еще один такой же бесхитростный дар родных степей 
Северного Казахстана – хрупкий стебель молодой мелколистной подорожной полынки. 
Чуть пряный нежный запах ее всегда сопутствовал мне в моей непоседливой жизни 
прежде». 

Для автора важны не только красота и внешний вид страны, но и внутренние 
чувства и предпочтения каждого живущего в ней человека. 

Выводы. 
Таким образом, жанр травелога, обладающий чертами документальных фактов и 

художественными особенностями с описаниями чувств восприятий увиденного 
автором, позволяет читателю воспринимать этот жанр и «путевые записки», и 
«дневники путешествий», и как очерк. В травелоге отражается письменная фиксация 
опыта путешествия.  Травелог как «путевые записки» или «дневники путешествий» 
содержит  повествование об определённом жизненном отрезке, связанном с 
перемещением в пространстве. В контексте данной статьи это личные дневники двух 
писаталей, М.О.Ауэзова и И.П.Шухова. Первый делится впечатлениями о посещенной 
Японии, второй – об Америке.  Путевые дневники близки по форме к личным 
дневникам, где описание событий сочетается с личными наблюдениями. 

Жанр травелога в творчестве М.Ауэзова и И.Шухова реализуется по-разному: 
Ауэзов делает акцент на анализе чужого опыта с точки зрения пользы для своей 
страны, а Шухов акцентирует внимание на чувствах, переживаниях и стремлении к 
пониманию между народами. Оба автора используют травелог как форму осмысления 
собственного «я» через наблюдение за другим миром. 

Травелоги М.Ауэзова и И.Шухова иллюстрируют, как через описание 
путешествий можно затронуть важные социальные, культурные и философские 
вопросы. Их тексты становятся не только отражением внешнего, но и глубоким 
внутренним самоанализом и размышлением о путях развития общества. 
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ПОЭТИКА ЛИРИКИ КАЗАХСТАНСКИХ РУССКИХ ПОЭТОВ  

(НА ПРИМЕРЕ ПОЭЗИИ УРАЛЬСКИХ АВТОРОВ ) 
 

Казахстанская русскоязычная поэзия – уникальный феномен, формировавшийся в 
специфическом историко-культурном контексте. Исследование поэтики лирики 
казахстанских русских поэтов представляет научный интерес, так как затрагивает 
вопросы литературоведения, культурологии и социолингвистики. Особенно значима 
роль поэтов казахстанского Уральска, города с богатым литературным наследием, что 
делает их творчество ценным объектом анализа. Актуальность темы обусловлена 
взаимодействием национальных литературных традиций. Казахстанская литература 
развивается в поликультурной среде, что влияет на жанровую и языковую специфику 
русскоязычной поэзии. Поэты Уральска находятся на стыке русской классической 
традиции и национальных особенностей казахстанской культуры. Это взаимодействие 
способствует расширению представлений о границах национальной литературы и 
требует глубокого анализа.  

Для наиболее обширного понимания темы стоит углубиться в основную 
терминологию. Поэтика – это одно из ключевых понятий теории литературы, 
изучающее структуру и принципы построения художественных текстов, их 
выразительные средства и влияние на читателя [1]. Термин восходит к трактату 
Аристотеля, где были заложены основы анализа литературных произведений. 
Современное литературоведение выделяет несколько направлений поэтики. Общая 
(теоретическая) поэтика изучает универсальные принципы создания текстов, частная 
(описательная) анализирует конкретные произведения, а историческая исследует 
эволюцию литературных форм. Также существуют структурная, социологическая и 
нормативная поэтики, каждая из которых акцентирует внимание на определенных 
аспектах литературы. Поэтика не ограничивается литературой, распространяясь на все 
виды искусства и оказывая влияние на культурологию, философию и 
искусствоведение, помогая понять, как художественные тексты формируют и отражают 
ценности общества [2].  

Лирика – один из трёх основных родов литературы наряду с эпосом и драмой. В 
отличие от эпоса, повествующего о внешних событиях, и драмы, основанной на 
конфликте, лирика сосредоточена на передаче субъективных переживаний, мыслей и 
эмоций. Термин «лирика» происходит от греческого слова lyra – инструмента, под 
который исполнялись стихи. В античности различали песенную (музыкально 
сопровождённую) и декламационную лирику. Со временем она утратила связь с 
музыкой, но сохранила ритмическую организацию. В разные эпохи лирика 
адаптировалась к культурным контекстам: от античных гимнов и оды до 
романтических элегий и модернистских экспериментов. Лирику часто путают со 
стихом, однако стих – это форма (членение на строки, ритмичность), тогда как лирика – 
литературный род. Стихи могут быть эпическими (образцом является «Илиада» 
Гомера), а лирика – прозаической («Стихотворения в прозе» Тургенева И.С.) [3]. 
Лирика строится вокруг образа-переживания, который передаёт индивидуальное 
состояние сознания. Она не требует сюжетности, но может включать её элементы. 
Важную роль играет медитативное начало, выражающееся в сосредоточенности на 
внутренних размышлениях [4]. Экспрессивность достигается через интонацию, ритм, 
звуковые повторы и фигуры речи. Лирика – наиболее субъективный род литературы, 
передающий личные переживания автора. Она отражает эмоциональное состояние 
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человека, позволяя глубже исследовать внутренний мир и универсальные темы: 
любовь, природу, философские размышления. Несмотря на изменения литературных 
традиций, лирика сохраняет свою значимость, оставаясь актуальной формой 
художественного самовыражения [5].  

Переход к тоническому стихосложению в XVIII веке стал важным этапом русской 
поэзии. Основанное на равномерном распределении ударений, оно заменило 
силлабическую систему, предоставив поэтам большую свободу в ритмической 
организации текста. Эта система гармонично сочетала естественную речь и 
поэтическую выразительность, став основой большинства лирических произведений 
последующих эпох [1]. Со временем отношение к рифме и ритму изменилось: если в 
XVIII-XIX веках рифма была обязательным элементом, то в XX веке начался отход от 
строгих метрических рамок. Поэты-новаторы, такие как Маяковский и Ахматова, 
экспериментировали с ритмикой и формой, доказывая, что поэзия может существовать 
и без традиционных ограничений. Современное восприятие лирики связано с её 
историческим развитием. В частности, произведения античных авторов, таких, как 
Гомер, кажутся сложными для понимания из-за их эпической и хоровой структуры. В 
то же время классическая поэзия XIX-XX веков остаётся основой литературного 
образования, хотя изучение современной лирики остаётся недостаточно развитым. 
Исследования лирики XX-XXI веков показывают изменения в жанровой структуре. 
Литературоведы расходятся во мнениях: одни считают, что жанры в лирике 
атрофируются, другие – что они трансформируются и переосмысливаются. Гринберг 
И.Л. предложил классификацию лирики по трём направлениям: балладный строй 
(сочетание переживания и повествования), одический строй (сочетание эмоций и 
осмысления действительности), элегический строй (выражение душевных 
переживаний) [6]. В современной поэзии наблюдаются две стилевые категории: 
концептуализм и метареализм. Концептуализм оперирует стереотипами массового 
сознания и деконструирует язык, тогда как метареализм стремится к усложнению 
литературного языка и многомерному восприятию реальности [7]. Исследователи 
отмечают снижение сакрального значения поэзии: в прошлом поэт воспринимался как 
пророк, тогда как сегодня лирика часто сводится к личным переживаниям. Однако это 
не свидетельствует о её упадке, а лишь отражает новые тенденции [8]. В контексте 
данной статьи попытаемся представить особенность поэтики уральских русских поэтов 
как Ю.Баев и Т.Шабарениной. 

В русскоязычной литературе Казахстана, особенно в постсоветский период, 
усилился синтез национальных и русских традиций. Поэты обращаются к темам 
природы, истории, мифологии, а также социальных и экзистенциальных проблем, что 
создаёт уникальную художественную палитру.  

Баев Юрий Васильевич (1957-2022) – известный уральский писатель, журналист и 
поэт, чьё творчество стало отражением духовного кода региона. Его произведения 
демонстрируют синтез публицистической объективности и поэтической глубины, 
позволяя через художественное слово осмыслять историческую память, философию 
казачества и человеческие эмоции. Будучи редактором газет «Надежда», «Талап», 
«Пульс», Ю.Баев  отличался принципиальностью и критическим взглядом на 
окружающую действительность. Его статьи отличались глубоким анализом и 
публицистической смелостью. Названная им «солонкой редактора» колонка редактора 
подчёркивала его ироничный, но честный стиль. Через журналистику он не просто 
фиксировал события, но и задавал культурные ориентиры, влияя на общественное 
сознание.  

Баев Ю.В. был не просто редактором, но и идейным вдохновителем, ориентиром 
для своих современников. Несмотря на значительные успехи в журналистике, он 
сохранял верность поэтическому искусству. Его произведения отличаются глубоким 
лиризмом и философским взглядом на жизнь. Особенно примечательна баллада 
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«Прощание» (2001), написанная за год до его кончины. Это произведение представляет 
собой прощальный взгляд на родные места и выражает любовь к малой родине, 
символизируя приверженность традициям и идею духовного бессмертия. Баллада 
затрагивает две важные темы: историческую память, характерную для казачьей 
культуры; лирическое осмысление неизбежности ухода и стойкость перед лицом 
смерти. В своей поэзии Ю.Баев стремился передать культурный и духовный код своего 
народа будущим поколениям. Он гордился принадлежностью к уральскому казачеству, 
что находило отражение не только в его творчестве, но и в общественной деятельности, 
участии в мероприятиях казачьих общин и поддержке их традиций. Баев Ю.В. оставил 
после себя значительное литературное наследие, вобравшее в себя дух Урала, 
философию казачества и индивидуальное поэтическое восприятие мира. Его 
творчество объединяет прошлое, настоящее и будущее, сохраняя актуальность в 
контексте культурного развития региона. Стихи Баева Ю.В. ярко передают контрасты 
жизни: суровые реалии и возвышенный дух, верность истокам и стремление к 
справедливости. Его поэтический голос соединяет ясность выражения и 
эмоциональную глубину. Как отмечал Чесноков Н., творчество Ю.Баева наполнено 
искренностью и силой, присущей людям широкой души. Его цель заключалась не в 
поиске славы, а в стремлении к истине и духовному совершенству [9].  

Поэтика Баева Ю.В. представляет собой уникальное соединение глубокого 
эмоционального опыта и изящной художественной формы. Проанализируем 
стихотворение «Я поверил в обман твоих искренних глаз…». Стихотворение, что 
очевидно буквально по первой его строке, затрагивает тему любви, разочарования и 
осознания правды. Лирический герой сталкивается с иллюзией искренности, 
раскрывающейся как обман. Уже в первых строках создаётся внутренний конфликт: 
«искренние глаза» вводят лирического героя в заблуждение, обманывают его, то есть 
оказываются не такими уж искренними. Встретив возлюбленную с другим человеком, 
герой осознаёт неизбежность утраты. Этот момент переломный: его прежние 
представления о любви рушатся. Автор мастерски передаёт эту драматичность через 
простые, но эмоционально насыщенные строки («Не сказав ничего, вы с ним мимо 
прошли, / Но я понял вдруг сразу всё сам…»). Последние строки стихотворения 
подводят итог размышлениям героя: «Сколько хочешь проси, сколько можешь моли, / 
Но любовь не послушна словам». Здесь поэт формулирует горькую истину о природе 
любви: она неподвластна ни разуму, ни воле. Лирика Баева строится на символизме, 
эмоциональной правде и сдержанности, что делает её особенно выразительной.  

В стихотворении «Черта» поэт демонстрирует способность передавать сложные 
эмоции через образы, наполненные символическим смыслом. «Кто-то в сердце – как 
кошка в форточку. / Мягко вспрыгнет, войдёт, не стуча…»: этот образ сочетает 
внезапность и бесшумность появления любви. Чувства проникают в душу мягко, но 
неизбежно. Однако уже во второй строфе появляется разделяющий мотив – «черта», 
символизирующая границу между героями: «Между нами черта – легкою 
просинью…». Черта здесь кажется лёгкой, но в то же время непреодолимой. 
Лирический герой осознаёт неизбежность разделения. «Стал чертой треугольник 
любви»: треугольник, как символ сложных отношений, подчёркивает разницу в 
восприятии любви. Если любовь честна, она проста; если же в ней есть фальшь, она 
искажает смысл отношений. Особое место в стихотворении занимает образ 
Ленинграда: «Все мосты в Ленинград переброшены, / На Неве долго сердцу не стыть». 
Мосты, обычно символизирующие соединение, в данном случае оказываются 
ненужными. Лирический герой чувствует себя кораблём, которому не разводят мосты, 
что усиливает чувство одиночества. В заключительных строках поэт возвращается к 
символу черты: «Я стою за такую черту, / За которой – любовь безнаказанно…». 
Здесь Баевым выражается мысль о любви, свободной от обязательств и социальных 
условностей. Его герой стоит на грани (той самой черте), где чувства остаются 
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чистыми, даже если они приносят боль. 
Наиболее ярко поэтику лирических произведения Баева, его раздумья о смысле 

жизни и смерти и их роли в судьбе человека отражает следующее философское 
стихотворение: Закружилась вдруг опять голова,/ Сердце петлею стянуло в груди,/ 
 Потемнели и засохли слова,/ Все придет и все уйдет – жди не жди./  Все пройдет, и 
даже злость, даже злость/ Мы оставим на потом, потом./ Я на этом свете гость, 
только гость,/ А надолго уж на том, все на том./ Не давайте вы мне сладких пилюль,/ 
Не согреет мне горчичник души,/ На рецепты и простуды плюю.  А зачем? Меня 
должны задушить. / Этот способ всем известен и прост, / А веревку взять, стянув ее 
узлом.../ Был я здесь всего лишь гость, только гость./  Кем же буду я на том? Кем на 
том? 

Поэтика лирических произведения Ю.Баева строится на сочетании символизма, 
эмоциональной глубины и философского осмысления человеческих отношений. Он 
использует метафоры для изображения сложных переживаний, а его стихи передают 
глубину чувств и размышлений о природе любви. Лирика Баева Ю.В. заставляет 
читателя задуматься о границах, которые мы сами создаём, и о сложности любви, 
остающейся неразделённой. Это делает его творчество проникновенным, искренним и 
актуальным на все времена.  

Литературный путь поэта Шабарениной Т.М. – это история личностного роста, 
переплетённая с историей и культурой её времени. Родившись в сельской среде и начав 
карьеру трактористки, она неожиданно пришла к поэзии через участие в литературном 
объединении. Без академического образования, её стихи, тем не менее, впечатляют 
глубиной мысли, художественной зрелостью и искренностью. Её творчество сочетает 
личные переживания с общественными темами, отражая трагедии и перемены эпохи. 
Простота языка сочетается с богатой символикой, а образы природы передают 
философские размышления о жизни. Поэзия Шабарениной Т.М. – это диалог с 
читателем, где переплетаются личное и универсальное. 

Одной из ключевых тем поэзии Тамары Шабарениной является связь человека с 
землёй, трудом и неизбежностью потерь. Эти мотивы звучат в её стихотворении 
«Творчество»: «Упавшая шарь – Все предчувствие бурелома дороги…». Этот образ 
создаёт ощущение хрупкости мгновения, предчувствия грядущих испытаний. Путь, по 
которому идёт лирическая героиня, оказывается сложным и тревожным, 
напоминающим судьбу самой поэтессы. Образ «бурелома дороги» можно воспринимать 
как метафору жизненных преград, требующих силы духа. Другим важным мотивом её 
поэзии является борьба между внутренней свободой и социальными ограничениями. В 
этом ключе значима строка: «Женская цепкость мешает художнику…». Здесь автор 
рефлексирует над тем, как женская судьба, со всеми её привязанностями и 
обязанностями, может становиться препятствием на пути творчества. При этом её 
стихи не носят характер протестной литературы, а скорее фиксируют внутреннее 
напряжение между долгом и желанием самовыражения.  

Ещё одной отличительной чертой поэзии Т.Шабарениной является философская 
глубина её текстов. В произведении «Этюд» читаем: «Глядят два оконца, Светлее 
тоски...». Окна становятся символом восприятия мира, перехода между внутренним и 
внешним. Свет, контрастирующий с тоской, формирует тонкую игру настроений, в 
которой нет окончательной печали – есть стремление к гармонии.  

Природные мотивы занимают центральное место в творчестве Т.Шабарениной. 
Земля, времена года, циклы жизни и смерти – всё это служит не просто фоном, а 
действенной метафорой человеческого существования: «Просторы, как мужем, / 
Глядят в меня там и горы: «Свободна свобода!». Здесь степь приобретает личностные 
черты, становясь то партнёром, то судьёй. Автор подчёркивает двусмысленность 
свободы – её дар и её цену.  
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Одной из главных стилистических черт Шабарениной Т.М. является простота и 
прозрачность стиха, за которыми скрыта глубина. Её ритм естественен, а язык – 
лаконичен и выразителен. В этом проявляется её талант передавать сложные эмоции 
доступными средствами: «Я жить на земле / Не умею…». Это признание не звучит 
пафосно – в нём есть печальная констатация неприкаянности художника, чья судьба – 
находиться между мирами. Так автор передает сложные философские концепции при 
помощи самых простых слов, которые будут понятны любому читателю.  

Дар поэтической натуры находиться между мирами можно заметить и в 
лирических отступлениях в очерке «О чём рассказал Урал» [11, с.131]: «Кырык-оба, 
ты ржавый звук из одного времени в другое. Кырык-оба, так тянет заглянуть в тебя! 

Кырык-оба, мы пришли, и мы уже над тобой во весь человеческий рост. О, какой 
простор! Как мы высоки! Кырык-оба, это ты возвысил нас над собой. Ты, которого 
возвысили века. 

– Для вас – века, для нас единый час», – глухо гудит курган. Уж не высоко-
вольтка ли не нашей эры гудит под ногами? Молчат создатели миров. И надо 
немножечко умереть, чтобы услышать, увидеть, почуять: здесь не центр вселенной, 
но центр державы – лишь её сердце могло принять царственный прах того, перед кем 
трепетала степь. 

Горят жертвенные костры, пляшет их отражение в золотой диадеме шапки 
царя, полуметровом конусе власти. Короткий кожаный кафтан, обшитый 
треугольниками золотых блях, напоминает кольчугу: защитит ли от стрел времени 
священную плоть мантия земли? Прячь, прячь, кочевой люд, святыню – всё равно 
отыщется в веках тот, кто найдёт, что ему мантия земли?». Возможно, спутникам 
поэта, участвовавшим в экспедиции по Уралу от Уральска до Атырау, повествование 
профессора Сдыкова прозвучало как информация, но в поэтической душе автора очерка 
оно пробудило глубоко философские суждения о прошедших эпохах, о величии людей, 
которое превращалось в ничто, в песок в трагические минуты судьбы. Эти суждения 
поэта мы назвали были философскими стихотворениями в прозе. Размышляя о судьбах 
кочевников, коренных жителей уральской Степи, автор очерка удивляется и задается, 
насколько древнюю имеют они культуру, заслышав истории профессионалов по 
разгадкам курганных тайн родного края.  

Творчество Шабарениной Т.М. – это диалог с читателем, природой, временем. Её 
стихи, наполненные метафорами и точными образами, находят отклик в сердцах, 
потому что в них есть правда – правда жизни, утрат, надежд и красоты, которую 
невозможно не заметить. Поэт создаёт произведения, которые не только фиксируют 
эпоху, но и выходят за её пределы, продолжая звучать актуально и искренне для 
каждого поколения.  

Казахстанская русскоязычная поэзия представляет собой уникальный феномен, 
сформировавшийся на стыке различных культурных и литературных традиций. Особую 
роль в её развитии сыграли поэты Уральска, чьё творчество отражает взаимодействие 
русской классической школы с национальными особенностями казахстанской 
культуры. Анализ поэтики их произведений позволяет глубже понять закономерности 
формирования литературных процессов в поликультурной среде, что делает данное 
исследование актуальным не только в рамках литературоведения, но и в контексте 
социокультурных и философских аспектов. 

Одним из ключевых элементов лирики является субъективность и глубокая 
эмоциональность, выражаемая через символизм, ритмику, интонационные особенности 
и языковые эксперименты. Историческая эволюция лирического жанра демонстрирует 
его пластичность и способность адаптироваться к изменяющимся культурным реалиям. 
Современная поэзия Казахстана продолжает развивать традиции русской и казахской 
литературы, привнося новые смыслы и формы, что подтверждается анализом 
творчества таких авторов, как Ю.Баев и Т.Шабаренина. 
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Можно, подытоживая исследованное, сказать, что лирика Ю.Баева отличается 
философской глубиной, тонким символизмом и поиском смыслов, отражающих 
духовный код казачества и личные переживания автора. Его произведения строятся на 
сочетании публицистической объективности и художественной выразительности, 
позволяя через поэтические образы осмысливать историческую память, традиции и 
экзистенциальные вопросы человеческого бытия. В стихотворениях Баева заметно 
влияние классической поэтики, однако он наполняет её современным звучанием, 
используя лаконичные, но насыщенные метафорами конструкции, передающие 
широкий спектр эмоций – от любви и разочарования до размышлений о судьбе и 
времени. 

В свою очередь, поэзия Т.Шабарениной раскрывает тему связи человека с 
природой, историей и внутренними переживаниями. Простота её стиха лишь 
подчёркивает глубину смыслов, заложенных в произведениях. Основные мотивы её 
поэзии – борьба за внутреннюю свободу, неизбежность перемен, осмысление жизни и 
творчества как непрерывного пути познания. Её лирика наполнена философскими 
размышлениями, образами степи, земли и времени, что делает её творчество 
универсальным и понятным для любого читателя. 

Таким образом, исследование казахстанской русскоязычной поэзии, её поэтики и 
лирики на примере творчества Ю.В.Баева и Т.М.Шабарениной позволяет выявить 
важные культурные закономерности и особенности художественного мировоззрения 
поэтов. Их произведения становятся своеобразным мостом между прошлым и 
настоящим, объединяя традиции разных литературных школ и создавая новый, 
самобытный пласт русскоязычной поэзии Казахстана. Лирика этих авторов продолжает 
звучать актуально, затрагивая вечные темы любви, памяти, истории и личностных 
переживаний, что делает её важным объектом для дальнейших литературоведческих 
исследований. 
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ӘОЖ 379.8 
Жұмағалиева Г.Е., Қайыржанова А.Қ. 

М.Өтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті,  
Орал қ., Қазақстан 

 
АУЛА КЛУБТАРЫНДАҒЫ МӘДЕНИ ҚЫЗМЕТКЕРЛЕРДІҢ  

АТҚАРАТЫН ҚЫЗМЕТІ 
 

Аула клубтарындағы мәдени қызметкерлердің қызметін ұйымдастырудың 
ерекшеліктерін зерттеп, олардың балалар мен жастардың шығармашылық, әлеуметтік 
және мәдени дамуына тигізетін ықпалын анықтау. 

 Міндеті: 
1. Аула клубтарының қызметі мен олардың қоғамдағы рөлін теориялық тұрғыдан 

талдау;  
2. Мәдени қызметкерлердің кәсіби міндеттері мен функцияларын анықтау; 
3. Аула клубтарындағы мәдени іс-шараларды ұйымдастырудың тиімді әдістерін 

қарастыру; 
4. Жастардың бос уақытын ұйымдастырудағы аула клубтарының маңыздылығын 

сипаттау; 
5. Мәдени қызметкерлердің жұмысын жетілдіруге бағытталған ұсыныстар 

әзірлеу. 
Өзектілігі:  Қазақстан Республикасындағы жастар саясатының негізгі 

бағыттарының бірі – жас ұрпақтың бос уақытын тиімді ұйымдастыру арқылы олардың 
шығармашылық және мәдени дамуына ықпал ету. Бұл міндетті орындауда аула 
клубтары маңызды рөл атқарады. Аула клубтары – балалар мен жастардың өз уақытын 
пайдалы өткізуіне, олардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға, әлеуметтенуіне, 
сондай-ақ салауатты өмір салтын қалыптастыруға арналған мәдени-бұқаралық және 
тәрбиелік орталықтар. 

Аула клубтары – балалар мен жасөспірімдердің шығармашылық дамуына, бос 
уақытын тиімді өткізуіне және әлеуметтік дағдыларын қалыптастыруға арналған 
мекемелер. Бұл клубтар әсіресе қалалық жерлерде үлкен маңызға ие, себебі олар 
балалар мен жасөспірімдерді жағымды ортаға тартып, олардың өміріне оң әсер етеді. 
Аула клубтардың жұмысы мәдени қызметкерлердің еңбегімен тікелей байланысты. 
Олардың негізгі мақсаты – мәдени-ағарту жұмыстарын ұйымдастыру арқылы жас 
буынды тәрбиелеу және дамыту. [2] 

Бұл мекемелердің тиімді жұмыс істейтіндігі көбінесе мәдени қызметкерлердің 
кәсіпқойлығына байланысты. Олар балалар мен жасөспірімдердің өмірін сапалы әрі 
мағыналы ету үшін жауапты болып табылады. Мәдени қызметкерлердің аула 
клубындағы негізгі функциялары кең ауқымды және әртүрлі болуы мүмкін. Аула 
клубтарындағы мәдени қызметкерлер – қоғамның жас буынының рухани және 
әлеуметтік дамуына жауапты тұлғалар. Олар балалар мен жасөспірімдер үшін түрлі 
үйірмелер ұйымдастыру, мерекелік және спорттық іс-шараларды өткізу, сондай-ақ 
әлеуметтік маңызды дағдыларды дамыту сияқты маңызды жұмыстарды жүзеге 
асырады. Мұндай қызметкерлердің біліктілігі мен белсенділігі аула клубтарының 
тиімді жұмыс істеуінің және олардың тартымдылығын арттырудың кепілі болып 
табылады. 

Мәдени қызметкерлердің аула клубындағы басты функцияларының бірі – балалар 
мен жасөспірімдерге тәрбие беру. Бұл функция жастарды ұлттық және 
жалпыадамзаттық құндылықтар негізінде тәрбиелеуге бағытталған. [2] 

Мәдени қызметкерлер балалардың жеке тұлғасын қалыптастыруға ерекше назар 
аударады. Бұл өз кезегінде олардың өзін-өзі тануына, өзіндік пікірі мен көзқарасын 
қалыптастыруға көмектеседі. 
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Ұрпақтар арасындағы моральдық құндылықтарды сақтау, қарым-қатынас 
мәдениетін дамыту, адамгершілік қасиеттерді меңгерту. 

Әлеуметтік қатынастарды нығайту, сыйластық, жауапкершілік, өзара көмектесу 
сияқты адамзаттық қасиеттерді дамыту. 

Балаларға өзін-өзі басқару, эмоцияларды реттеу, мақсат қою және оларға жету 
жолдарын көрсету арқылы тұлғалық даму процесін қамтамасыз ету. 

Аула клубтарындағы мәдени қызметкерлер түрлі бағыттағы жұмыстармен 
айналысады. Олардың басты міндеттері: 

1. Шығармашылық үйірмелерді ұйымдастыру 
Аула клубтары балалардың шығармашылық қабілеттерін ашуға және дамытуға 

арналған орын болып табылады. Мәдени қызметкерлер бұл бағыттағы жұмысын 
әртүрлі шаралар мен үйірмелер арқылы жүзеге асырады. Музыка, би, театр, бейнелеу 
өнері, әдебиет, қолөнер сияқты шығармашылық бағыттағы үйірмелер 
ұйымдастырылады. Бұл балалардың өздерінің шығармашылық қабілеттерін ашуға 
мүмкіндік береді. Балаларға әртүрлі қолөнер түрлері, сурет салу, мүсін жасау сияқты 
дағдыларды үйрететін шеберлік сыныптары мен шығармашылық курстар өткізіледі. 
Балалардың жасаған туындыларын көрсету, бағалау және ынталандыру үшін түрлі 
байқаулар мен көрмелер ұйымдастырылады. Аула клубтары өз оқушыларына театр 
қойылымдарына қатысуға мүмкіндік береді, бұл балаларды сахна өнеріне және актерлік 
шеберлікке баулиды. Мәдени қызметкерлердің тағы бір маңызды қызметі – балалардың 
дене тәрбиесі мен спорттық дамуына ықпал ету. Аула клубтары спорттық секциялар 
ұйымдастырады, бұл секциялар балаларды түрлі спорт түрлерімен таныстырып, оларға 
денсаулықты нығайту және физикалық дамуын қамтамасыз ету мақсатында 
ұйымдастырылады. Мәдени қызметкерлер балаларды түрлі спорттық жарыстар мен 
турнирлерге қатыстыру арқылы олардың бәсекеге қабілеттілігін, командалық рухын 
арттырады. Спорттық жаттығулар мен дене тәрбиесіне арналған түрлі бағдарламалар 
әзірленіп, балалардың денсаулығын жақсартуға ықпал етеді. Балалардың физикалық 
тұрғыдан дамуы үшін фитнес бағдарламалары мен дене шынықтыру жаттығулары да 
ұйымдастырылады. [1] 

2. Әлеуметтік және тәрбиелік жұмыстар 
   Аула клубтары жасөспірімдерді тәрбиелеу ісінде маңызды рөл     атқарады. 

Мәдени қызметкерлер балаларға ұлттық дәстүрлер мен құндылықтарды түсіндіреді, 
патриоттық рухта тәрбие береді және олардың өмірге дұрыс көзқарасын 
қалыптастырады. Әлеуметтік инклюзия – балалар мен жасөспірімдердің қоғамның 
толыққанды мүшелері болып қалыптасуын қамтамасыз ету мақсатындағы жұмыстарды 
атқарады.  

Мәдени қызметкерлер әлеуметтік және физикалық мүмкіндіктері шектеулі 
балалар үшін арнайы бағдарламалар құрады. Бұл балалардың да шығармашылық пен 
спорттық белсенділіктеріне қатысуына мүмкіндік беріледі. 

Жастарды әлеуметтік жауапкершілікке тәрбиелеу мақсатында волонтерлік 
жобалар мен қайырымдылық іс-шаралары ұйымдастырылады. Мәдени қызметкерлер 
балаларды қоғамдағы өз құқықтары мен міндеттерін білуге, өз іс-әрекеттеріне 
жауапкершілікпен қарауға баулиды. 

3. Психологиялық және әлеуметтік қолдау 
Аула клубындағы мәдени қызметкерлердің тағы бір маңызды міндеті – 

балалардың психологиялық және әлеуметтік қолдауы. 
Балалар мен жасөспірімдер арасында стресс, күйзеліс немесе басқа да қиын 

жағдайлар туындаса, мәдени қызметкерлер оларға психологтардың көмегімен қолдау 
көрсетеді. 

Мәдени қызметкерлер балаларды топтық жұмысқа баулып, олардың арасында 
ынтымақтастық пен жақсы қарым-қатынас орнатуға көмектеседі. 
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Балаларды өз пікірін дұрыс жеткізу, эмоцияларын реттеу, қиындықтарды жеңу 
жолдарын табу арқылы тұлғалық дағдыларды дамытады. 

4.   Қиын өмірлік жағдайдағы балалармен жұмыс 
      Клубтарда көп жағдайда әлеуметтік осал топтан шыққан балаларға ерекше 

назар аударылады. Мәдени қызметкерлер олармен психологиялық жұмыстар жүргізіп, 
олардың қоғамға бейімделуіне көмектеседі. 

5.   Қоғамдық бастамалар мен жобаларға қатысу 
 Мәдени қызметкерлер балалар мен жасөспірімдерді түрлі қоғамдық іс-шараларға, 

қайырымдылық акцияларына және экологиялық жобаларға тарту арқылы олардың 
жауапкершілігін арттырады. Бұл жастардың азаматтық белсенділігін қалыптастырып, 
оларды өз қоғамына пайдалы тұлға ретінде тәрбиелеуге ықпал етеді. 

Мәдени қызметкерлердің жұмысы тек шығармашылықпен шектелмейді, олар 
сонымен қатар балалардың өзін-өзі тануына, олардың әлеуметтенуіне және пайдалы 
ортада уақыт өткізуіне ықпал етеді. Аула клубтары жасөспірімдерді зиянды әдеттерден 
алшақтатып, олардың өмірлік мақсаттарын анықтауға көмектеседі. Сонымен қатар, бұл 
клубтар балалардың бос уақытын тиімді ұйымдастырып қана қоймай, оларды жаңа 
дағдыларға үйретіп, болашақта кәсіби жолдарын анықтауға көмектеседі. [3] 

Аула клубтарындағы мәдени қызметкерлердің еңбегі өте маңызды және 
көпқырлы. Олар балалар мен жасөспірімдердің шығармашылық қабілетін дамытуға, 
олардың тәрбиесіне және әлеуметтік ортаға бейімделуіне ықпал етеді. Сондықтан аула 
клубтары мен мәдени қызметкерлердің қоғамдағы рөлі жоғары бағалануы тиіс. Қазіргі 
заманда жастардың бос уақытын ұйымдастыру және олардың әлеуетін дамыту қоғам 
үшін өзекті мәселелердің бірі болып табылады. Жастардың рухани, шығармашылық 
және әлеуметтік дамуына жағдай жасау – мемлекеттің тұрақты дамуының және ұлт 
болашағының негізі. Осы орайда, аула клубтары жастардың мәдени, танымдық және 
әлеуметтік қажеттіліктерін қанағаттандыратын маңызды орталықтардың бірі болып 
табылады. 

Қорытындылай келе аула клубтарындағы мәдени қызметкерлердің жұмысы тек 
шығармашылық қабілеттерді дамытуға ғана емес, сонымен қатар жасөспірімдерді 
зиянды әдеттерден қорғауға, оларды қоғамның толыққанды мүшесі ретінде тәрбиелеуге 
бағытталған. Мұндай клубтар – жастардың қызығушылықтарына негізделген орта 
қалыптастырып, олардың өзін-өзі тануына, әлеуметтенуіне мүмкіндік береді. 

 Мұндай клубтарды дамыту және қолдау – жастардың болашағына салынған 
инвестиция болып табылады. Сонымен қатар, НИРС аясында бұл бағыттағы 
зерттеулерді дамыту жастар саясатын жетілдіруге және жаңа мәдени-білім беру 
бағдарламаларын жасауға мүмкіндік береді. [4] 

Осы орайда кәсіби сараман – болашақ маманның тәжірибе жинақтап, кәсіби 
ортада білімін қолдануға мүмкіндік беретін маңызды кезең. Менің кәсіби сараманым 
«Атамекен» комьюнити орталығында өтті. Бұл орталық – жергілікті ортаның мәдени, 
әлеуметтік және білім беру бағытындағы бастамаларын қолдауға арналған заманауи 
мекеме. Осы орталықта өткізген уақытым менің болашақ маман ретінде қалыптасуыма 
үлкен әсер етті. 

«Атамекен» комьюнити орталығы – халықпен тығыз байланыс орнатып, олардың 
мәдени және әлеуметтік дамуына ықпал ететін ашық алаң. Мұнда түрлі жастағы 
адамдарға арналған үйірмелер, курстар, семинарлар мен іс-шаралар өткізіледі. 
Орталықтың басты мақсаты – азаматтық белсенділікті арттыру, ұлттық мәдениетті 
насихаттау және тұрғындардың бос уақытын тиімді ұйымдастыру. 

Сараман кезінде мен мәдени қызметкерлердің күнделікті жұмысына белсене 
араластым және олардың негізгі міндеттері: 

1. Мәдени іс-шараларды ұйымдастыру және өткізу 
Мәдени қызметкерлер ұлттық мерекелерге, айтулы күндерге байланысты түрлі 

концерттер, көрмелер және қойылымдар ұйымдастырады. Мен бұл іс-шараларға 
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дайындық жұмыстарына қатысып, сценарий жазуға, қатысушылармен жұмыс жасауға 
және техникалық ұйымдастыруға көмектестім. 

2. Үйірмелер мен шығармашылық бағыттағы сабақтар жүргізу 
Орталықта балалар мен ересектерге арналған қолөнер, бейнелеу өнері, музыка 

және театр бағытында үйірмелер жұмыс істейді. Мәдени қызметкерлер бұл сабақтарды 
жүргізіп, қатысушылардың шығармашылық қабілеттерін дамытуға үлкен үлес қосады. 
Мен үйірмелерде көмекші ретінде қатысып, балалармен жұмыс жүргізу әдістерін 
үйрендім. 

3. Жобалық жұмыстарға қатысу 
«Атамекен» орталығы түрлі әлеуметтік және мәдени жобаларды жүзеге асырады. 

Мен бірқатар жобалардың аясында сауалнама жүргізу, ақпараттық материалдар әзірлеу, 
жұртшылықпен байланыс орнату сияқты жұмыстармен айналыстым. 

4. Жергілікті тұрғындармен жұмыс 
Мәдени қызметкерлер тұрғындардың ұсыныс-тілектерін тыңдап, олардың 

қызығушылықтарына сәйкес іс-шаралар ұйымдастыруға тырысады. Бұл процесте мен 
де белсенділік танытып, жергілікті қауыммен еркін қарым-қатынас орнатуды үйрендім. 

Сараман барысында мен мәдени қызметкерлердің атқаратын жұмысының 
қаншалықты жауапты және ауқымды екенін түсіндім. Олар – тек іс-шара 
ұйымдастырушы ғана емес, сонымен қатар тәрбиеші, кеңесші және шығармашылық 
бағыт беруші. Қоғаммен тікелей жұмыс істеу арқылы олар адамдардың мәдени 
деңгейін көтеріп, азаматтық белсенділігін арттырады. 

«Атамекен» комьюнити орталығындағы кәсіби сараманым мен үшін баға жетпес 
тәжірибе болды. Мен мәдени қызметтің қыр-сырын тереңірек танып, болашақ кәсібіме 
деген қызығушылығым артты. Мәдени қызметкерлердің қоғамдағы рөлі мен еңбегін 
сезіне отырып, мен бұл салада жұмыс істеудің үлкен жауапкершілік пен шабытты талап 
ететінін түсіндім. Бұл тәжірибе менің кәсіби дамуыма зор үлес қосты және болашақта 
осы бағытта қызмет етуге сенімділік берді. 
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РАЗВИТИЕ НАЦИОНАЛЬНОЙ ХОРЕОГРАФИИ В КАЗАХСТАНЕ: НЕО 
ХОРЕОГРАФИЯ И ЭТНО ХОРЕОГРАФИЯ 

 
В последние годы наблюдается рост интереса к национальному искусству, 

включая хореографию,  что  приводит  к  необходимости  глубокого  анализа  его  
развития особенностей и трансформаций. Нео хореография представляет собой новый 
взгляд на традиционные танцевальные формы, позволяя им адаптироваться к 
современным реалиям, в то время как этно хореография сохраняет и подчеркивает 
богатство национального наследия. Исследование этих двух направлений позволяет не 
только углубить понимание казахской хореографии, но и выявить ее место в контексте 
мировой культуры. Также изменения, происходящие в хореографическом искусстве, 
обостряют необходимость изучения взаимодействия между этническими традициями и 
современными танцевальными формами. Развитие казахской хореографии невозможно 
без учета исторических, культурных и социальных факторов, формировавших народное 
искусство на протяжении столетий. Казахстан, будучи на перекрестке нескольких 
великих цивилизаций, имеет богатую танцевальную традицию, которая сочетает в себе 
элементы восточной и тюркской культур, а также наследие кочевников. 

В XIX и начале XX века с ростом урбанизации в Казахстане начала развиваться 
профессиональная хореография, что привело к созданию первых театральных 
танцевальных постановок. Заметным этапом стал конец XIX — начало XX века, когда 
казахский танец стал частью русской и советской культурной традиции, интегрируя в 
себя элементы европейской хореографии. В XX веке с приходом социалистических 
преобразований и культурной политики Советского Союза казахский народный танец 
стал частью более широкой культурной политики. В это время был сформирован 
важный аспект казахской хореографии — это изучение и сохранение традиционных 
танцев. Важную роль в этом процессе сыграли такие хореографы, как Ш. Б. Жиенкулова 
и С. Ескалиев, которые занимались как теоретической, так и практической работой по 
систематизации и передаче танцевальных традиций новым поколениям [3,4]. В 
условиях социалистического общества, сопровождающегося ростом материальной и 
духовной культуры, а также с созданием профессионального театра в 30-е годы XX века, 
началось активное развитие национального хореографического искусства в Казахстане. 
Старинные казахские танцы, которые были восприняты профессиональными 
исполнителями, обогатились новыми выразительными средствами и контекстом, 
переходя с театральных сцен в народные самодеятельные коллективы. Казахстан, как 
страна с богатым культурным наследием, является уникальным пространством для 
синтеза традиций и инноваций в искусстве. Одним из наиболее ярких явлений 
современного культурного пространства является развитие нео-хореографии, которая 
представляет собой переосмысление традиционных хореографических форм и 
адаптацию их к требованиям современности. 

Истоки казахской хореографии уходят в традиции народных танцев, которые 
отражают уклад жизни, обычаи и мировоззрение народа. Как отмечает Шара 
Жиенкулова в книге «Тайна танца», ключевыми характеристиками казахского танца 
являются плавность движений, основанных на символизме и природных мотивах. Эти 
танцы зачастую использовались как форма выражения различных эмоций и событий: от 
радости до молитвы [4]. 

 



121 
 

Ескалиев в своей книге «Казахские народные танцы» подчеркивает, что народные 
танцы Казахстана включают элементы, вдохновленные бытом кочевников, их 
отношением к природе и окружающему миру. Например, движения, напоминающие 
полет орла или ходьбу верблюда, символизируют связь с природой [3]. 

Хореографическая культура Казахстана также тесно связана с танцевальными 
традициями других тюркских народов. Г. Ю. Саитова в коллективной монографии 
«Танцевальная культура тюркских народов» отмечает, что танцы народов Средней Азии 
имеют общие черты, такие как обилие круговых движений, символизирующих 
бесконечность и цикличность жизни [6]. Нео-хореография - это стиль, который 
представляет собой синтез традиционной этно-хореографии с элементами современного 
танца, модерна и других направлений. В Казахстане развитие этого направления 
связано с переосмыслением культурного наследия в контексте современных 
художественных практик. 

Одной из особенностей неохореографии является сохранение национальной 
идентичности через внедрение инновационных методов. Например: 

1. Образ беркута - часто используется как метафора свободы и силы в 
постановках. 

2. Тематизация природы. Плавные движения в неохореографии напоминают о 
степных ветрах и движении рек. 

Неохореография в Казахстане - это уникальное явление, отражающее синтез 
традиций и современности. Она позволяет не только сохранить и популяризировать 
наследие казахского танца, но и адаптировать его к новым условиям. Благодаря усилиям 
казахстанских хореографов, таких как Гульжан Туткибаева, Алмат Шамшиев, Анвара 
Садыкова этот стиль продолжает развиваться, внося вклад в мировую танцевальную 
культуру. Нео-это новый вид. Это не изобретение чего-то нового, а передавать дыхание 
своего времени. 

Сохранение национального наследия в сочетании с инновационными подходами 
делает неохореографию важным элементом культурной идентичности Казахстана в 
XXI веке. 

Этно-хореография в Казахстане занимает уникальное место в культурной системе 
страны, являясь одной из форм сохранения и трансляции народных традиций. Она 
отражает мировоззрение, быт и эстетические ценности казахского народа. Сегодня 
этно-хореография представляет собой не только инструмент сохранения культурного 
наследия, но и базу для творческих экспериментов, позволяющих интегрировать 
традиционные элементы в современное танцевальное искусство. Как отмечает К. Д. 
Айткалиева в книге «Танцы народов Средней Азии», казахские танцы выделяются своей 
привязанностью к степной культуре, что выражается в открытых, просторных 
движениях, напоминающих бескрайние просторы степи [2]. Этно-хореография в 
Казахстане развивается в двух основных направлениях: сохранение традиций и их 
переосмысление в современном контексте. 

1. Сохранение традиций. 
Современные ансамбли, такие как государственный академический ансамбль 

танца «Алтынай», активно работают над восстановлением и сохранением аутентичных 
казахских танцев. Это включает реконструкцию традиционных хореографических 
форм, создание костюмов на основе исторических образцов и использование 
традиционной музыки. 

2. Переосмысление традиций. 
Многие казахстанские хореографы интегрируют этнические элементы в 

современные танцевальные постановки. Такой подход позволяет создать уникальные 
произведения, которые привлекают внимание не только национальной, но и 
международной аудитории. 
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Для национальной хореографии характерны: 
- 1. Естественность движений. Все движения танцоров стремятся передать 

природную гармонию. 
- 2. Традиционное сопровождение. Танцы исполняются под звуки домбры, кобыза 

или народного пения, что усиливает их национальный колорит. 
- 3. Символизм. Каждый элемент, будь то поза или жест, несёт смысловое 

значение. Например, поднятые вверх руки могут символизировать степь, свободу или 
стремление к духовности. 

Исследования Ш. Жиенкуловой и С.Ескалиева подчеркивают важность 
сохранения этих традиций в современном исполнении. Однако, сами по себе 
традиционные танцы остаются в большей степени аутентичным наследием, редко 
изменяемым. 

Национальная хореография Казахстана прошла долгий путь становления, отражая 
дух и обычаи казахского народа. Её развитие происходило на фоне глобальных 
изменений в культуре и искусстве. Переход от традиционных народных танцев к 
современным формам стал возможным благодаря взаимодействию казахской 
хореографии с мировыми танцевальными направлениями, что породило новые стили — 
этно- и нео- хореографию. 

Национальная хореография ориентирована на сохранение идентичности и 
культуры, этно-хореография - на переосмысление традиций с использованием 
современных элементов, а нео-хореография представляет собой полностью 
инновационный подход. Анализ этих направлений позволяет выявить как их общие 
черты, так и отличия, сформировавшиеся под влиянием времени и социального 
контекста. 

Национальные танцы Казахстана - это культурный код, передающийся из 
поколения в поколение. Основные принципы национальной хореографии 
формировались на основе повседневной жизни казахского народа. Танцы, такие как 
“Қара жорға”, отражают образы природы, движения животных и характерные черты 
кочевого образа жизни. Казахский народ издавна имел самобытную танцевальную 
культуру. Танец, подобно другим видам национального искусства, существовал в быту 
кочевников-скотоводов и в танцевальных образах передавал все его особенности. 
Искусство танца передавалось из поколения в поколение. Являясь синкретическим 
видом искусства, казахский танец неразрывно связан с языком, устным народным 
творчеством, религией, декоративно-прикладным искусством, костюмом, обычаями, 
традициями, обрядами, которые оказали определенное влияние на его лексику, 
художественно-образное содержание, определили тематику и сюжет. Временами танец 
терпел изменения, но не терял своего значения и сути. Традиционные движения 
национальных танцев создают художественные образы сильных, смелых, ловких 
джигитов и красоту, грацию девушек. В этих образах ярко проявляются нравственные 
идеалы казахского народа. Таким образом, можно утверждать, что казахская народная 
хореография, основными элементами которой выступают сюжетная тематика танца, 
танцевальные движения и танцевальные ходы, тесно переплетается со всеми 
составляющими культурного наследия народа. Созданный поколениями танцовщиков, 
хореографов, казахский танец сегодня приобрел свое неповторимое лицо, которое 
необходимо сохранять и развивать. 

Казахское сценическое искусство возникло лишь в начале 20 века. В становлении 
хореографического искусства Казахстана велика роль таких выдающихся танцовщиц и 
танцовщиков, как Д. Абиров, Н. Тапалова, Р. Тажиева, А. Бекбосынов и другие. 
Неоценимую роль сыграли талантливые артисты, педагоги, балетмейстеры России: А. 
Александров, Ю. Ковалев, М. Моисеев, Л. Жуков и др. Сложившаяся школа 
преподавания и большой опыт постановочной работы позволили в кратчайшие сроки 
создать казахский балет и вывести его на должный художественный уровень. 
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Сегодня любительские и профессиональные коллективы обращаются к народному 
танцу. Балетные театры воплощают казахский фольклор посредством классического 
танца, государственные ансамбли танца «Салтанат», «Алтынай», «Наз», «Шалкыма» и 
другие, имеют в своем репертуаре цельные программы, раскрывающие народные 
обычаи и традиции, коллективы современного танца также пытаются решить 
национальную тему средствами джаз и модерн танца. Возможности у балетмейстеров 
огромны, как огромен и пласт народной хореографии. 

Репертуары коллективов обогащаются танцами, сюитами, развернутыми 
композициями, авторами которых являлись: Заурбек Райбаев, Даурен Абиров, 
Ганикамал Бейсенова, Минтай Тлеубаев – личности, стоящие у истоков казахского 
танца. Шара Жиенкулова изучала народный танец наглядно, вникала в культурно-
бытовую жизнь народа, отовсюду по крупицам внимательно подмечая сюжетные линии 
народных танцев. Учитывалась каждая деталь, внедрялась новизна танцевальных 
движений. Шара создала элементы народного танца безошибочно, раз и навсегда. В ее 
исполнении казахскому танцу придавался аристократичный характер, изысканность 
движений. В результате рождались танцы «Таттимбет», «Айжан кыз». В «золотой 
фонд» национальной хореографии вошли созданные Ю. Ковалевым и исполненные 
Шарой танцы: «Косалка» (женские украшения) – лирический танец девушки с 
красивыми сочетаниями мягких, пластичных движений; «Карлыгаш» (ласточка). 
Многие самодеятельные и профессиональные хореографические коллективы сегодня 
имеют в своем репертуаре эти танцы. Казахское профессиональное хореографическое 
искусство обязано ей созданием женского сценического танцевального образа 
«Балбраун», «Айжанкыз», 

«Танец джигитов», «Былкылдак», «Кара жорга», «Кырык кыз», которые также 
вошли в золотой фонд казахского национального искусства. Даурен Абиров обогатил 
казахский танец новой тематикой, новыми образцами, расширил сферу казахского 
танца, развил основы современного национально-сценического танца. Он придавал 
танцам национальный колорит и специфический вкус, учитывая все тонкие детали. 
Хореографические постановки в операх и многие танцевальные номера «Балбырауын», 

«Коштасу», «Алтынай» и ныне остаются классическими образцами этого 
искусства. Заурбек Райбаев наряду с постановками крупных балетных спектаклей, 
великолепно владея палитрой современной хореографии, ее содержательно-
реалистической основой, сочиняет казахские танцы разного жанрового направления: 
народно-сценические, характерные, эстрадные. Его постанови всегда – неожиданность, 
всегда – открытие. 

«Мереке бий» – напористый, сильный, богатый по пластике – гимн танцу. Танец 
«Ынгойток» (три жуза) Минтая Тлеубаева – образец казахского народно-

сценического танца. Это хореографический взгляд на историю. Наши 
предшественники, независимо от национальности, очень серьезно подходили к 
созданию казахских танцев, изучая народные обычаи, обряды, игры. Их произведения, 
полные жизни, красоты стали народными, вошли в сокровищницу казахского 
национального искусства, стали фундаментом для работы современных хореографов. 
Собранные материалы обрабатываются и привносятся на профессиональную сцену, 
благодаря чему лучшие образцы ранее созданных танцев обогащаются оригинальными 
выразительными средствами и образуют основу казахского народно-сценического 
танца. Они являются бесценными образцами, эталонами, необходимым учебным 
материалом и , на протяжении многих последних лет, включены в программы обучения 
хореографических отделений колледжей и ВУЗов Казахстана. Особый тонкий вкус, 
эстетичность и музыкальность, щедрая, неисчерпаемая фантазия и виртуозность 
отличает танцы. 

Танец живет лишь тогда, когда он исполняется. Проходят годы, уникальные 
постановки забываются, а потом и исчезают вовсе. Следовательно, в хореографии 
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понятие «сохранить» – значит развивать и популяризовать. Немалую роль в этом 
призвано сыграть изучение образцов хореографического наследия при обучении 
будущих педагогов - хореографов . Важно видеть эстетические потребности общества и 
уметь синтезировать фольклорное наследие с современными формами, ритмами и 
красками. Традиции удается возродить там, где их понимают не как простое 
повторение прошлого, а как развитие, обогащение, наполнение новым смыслом. 
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САХНА ТІЛІМЕН ЖҰМЫС ІСТЕУ ЖҮЙЕСІНДЕГІ КӨРКЕМСӨЗ  

 
Сахна тілі сабағының басты мақсаты - рөлді орындау барысында сөйлеуге 

машықтану, әрбір сөздің мәнін жете түсіну, оның табиғатын тануға баулу. Студент 
жазушының шығармасын тыңдаушы жұртшылыққа бейнелі, айқын да анық, әсерлі 
жеткізе алғанға дейін мәтінмен ұзақ жұмыс істеу керек, Автордың айтар ойын,  
идеясын, шығарманың тақырыбын жете түсініп, терең сезінуі қажет. Кейіпкермен бірге 
«мың өліп мың тірілуі» тиіс. Сонда ғана көрермен сахна төрінен спектакльді емес, шын 
өмірді көреді, сахнадағы өмірімен біте қайнасады, кейіпкердің жанын ұғады, оның 
қайғысына ортақтасады немесе қуанышын бірге бөліседі.  

Сөз проблемаларына байланысты актер шеберлігі әрі кең, әрі көп мағыналы ұғым. 
Автордың ойы пьесада әр түрлі жолдармен жүзеге асырылады. Шығарманың 
стилистикалық қасиеті, сөйлеу ерекшелігі, кейіпкерлердің ойын бейнелеп көрсету және 
басқа көптеген сөйлеу өзгешеліктері сахналық шығармаларда басты рөл атқарады. Осы 
ерекшеліктер спектакльде толық байқалуы қажет. Мұның бәрі оқушының, яғни, 
орындаушының сөзінде өзіндік орнын табуы басты шарттардың бірі болмақ. 

Ең алдымен сөйлеу техникасы, яғни, көрерменге кейіпкердің толғанысын 
көркемдік формада жеткізетін және іске асыратын қажетті сапа керек. Ал сахна тілін 
меңгеру үшін оймен, мазмұнмен тығыз байланысты рөлдердегі сөздермен жұмыс жасау 
барысында автор ойынан ауытқымаған жөн. Бұл тіл техникасымен жаттығу кезінде, 
әдеби материалдармен жұмыс жасағанда бүкіл жүйені анықтауға мүмкіндік береді [1]. 

Сөзбен жұмыс істеуге ерекше күш салу қажет. Бұл ретте қажетті материалдар 
ретінде көбіне прозалық көркем шығармалар қолданылады. Шығармалардың авторлары 
да, жанрлары да, айтар ойлары да әр түрлі болуы мүмкін. Ал актердің сөйлеу 
шеберлігін қалыптастыруда драмалық емес, әдеби көркем шығармаларды да 
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пайдалануға болады, өйткені, сахна өнері жанрларының негізгізі көркемсөз болып 
табылады.      

Көркемсөзбен  шұғылдану дұрыс техникалық дағдының қалыптасуына барынша 
көмектеседі. К.С.Станиславскийдің: «Мақам ақауы тілде емес, қиялда түзетіледі», - 
деген сөзі осы бағытта жұмыс істеудің нақтылы бағыт - бағдары болса керек. 
Көркемсөз өнері мен драма өнері арасында маңызды айырмашылық бар. Актер 
шеберлігі мен көркемсөз өнерін салыстырғанда бірқатар өзгешеліктерді байқауға 
болады. Мысалы, көркемсөз оқушы өзінің серігімен емес, көрерменмен байланысады. 
Көрермен алдында өтіп жатқан оқиға барысы жайында емес, өткен оқиғаны 
әңгімелейді, образды жаңа түрге енгізе отырып емес, кейіпкер мен оқиғаға байланысты 
белгілі бір қатынасты «өз атынан» әңгімелейді, сахнада көркемсөз оқушыда дене 
қозғалысы, қимыл-әрекет болмайды [2]. 

К.С.Станиславский: «Дауыстап оқушының актерден айырмашылығы, ол - 
ойнамайды, кейіпкерді бейнелемейді, оның дикциясы мен дауыс ырғағын 
қайталамайды», - дейді [3]. Дауыстап оқушының міндеті - бәрімен байланыса отырып, 
мәтінде не туралы айтылады, өзінің кейіпкері жайында, оны бүгінгі жағдайда, қазір 
тыңдаушыға не үшін жеткізетінін әңгімелеу. Дауыстап оқушы мен актердің негізгі 
айырмашылығы тыңдаушыға шығарманың формасы мен әдісін жеткізе білуде. Бұл 
айырмашылық спецификалық жағынан, негізінен, әдеби көркем материалды 
тыңдаушыға жеткізе білудегі мәнерлілік әдісін, яғни, дауыстап оқушының қабылдауы 
мен икемділігін қамтиды. Бұл икемділік көркемсөз шеберлігінде маңызды рөл 
атқарады. Ал оларды қолдану шеберлігі мен шеңбері өте кең. Оның ішіне төл сөзді 
қолданудың, образдарды сипаттаудың басқа әдістері мен сипаттары, нақты 
шығармашылық тапсырыстарға байланысты екпінді тасымалдау т.б. кіреді [5]. 

Дауыстап оқушының негізгі міндеті - адамдарды, олардың мінез-құлықтарын, 
істеген қылықтарын өткен оқиғалар ретінде ойнамай, жаңа түрге енгізе әңгімелеу. Бұл 
орайда олардың психологиялык өмірлерінің белгілері пайдаланылады. Тыңдаушыға 
кейіпкердің ішкі жан-дүниесі, олардың ойлары мен сезімдері жеткізіледі. 
К.С.Станиславский: «Адам туралы әңгімелей отырып, дауыстап оқушы оқып тұрған 
дүниесіне терең бойлай бастан кешіріп, қимылдайды"-, деп тегін айтпаса керек [3]. 

Дауыстап оқушы өз кейіпкерлерінің қайғысымен қайғырып, қуанышымен қуанып, 
оған қатысты барлық жайға, оқиғаларға араласады. Дауыстап оқушының айтып 
тұрғаны өзінің өмірбаянының бір бөлігі іспеттес. Ол бұл өмірді алдымен өзі елестетеді. 
Қиял күші арқылы оны өзінің өткені етеді. Ол айтып тұрған жай оның өзін терең 
ойландырады, бәріне өзіндік көзқараспен қаратады. Бұл өткен өмір оған ой мен сезімді 
тудырып, бүгін, қазір, дәл осы жерде тыңдаушыларымен сөйлестіреді. Ал бұл шындық, 
үлкен үміт оның әңгімесінде сенімдірек шығып, тыңдаушыларын өз қайғысымен, 
ойымен баурап алады, ол өнерді мағыналы, мәнді етіп, ойдағыдай шығуға ықпал етеді. 
Соған қарамастан, рөлді ойнайтын актерге қандай дайындық қажет болса, дауыстап 
оқушыға да соншалықты дайындық қажет болады. Бұлар: көріністі, идеяны талдау, 
автордың бұл шығарманы жазуына не себеп болды, оған не итермеледі деген 
сұрақтарға, қоршаған ортамен қарым-қатынастағы оның мінезіне талдау жасау. Сөзді 
меңгеру әдісі мен тәсілі драма актері, опера артисі, көркемсөз шебері, камералық 
немесе эстрадалық артист үшін бірдей және ортақ. Актер немесе дауыстап оқушы автор 
сөзінен кейіпкерін тірі адам бейнесінде көруі, мәтіннің астарында жасырынып жатқан 
«екінші жоспардағы" ұсынылатын жағдайды құруы керек. Жұмыс тыңдаушылармен 
тікелей қарым-қатынас негізіндегі жағдайда баяндау арқылы жүргізіледі. Жаттығу 
барысында көркемсөз мәнерлі оқуға тәрбиелеудің негізгі құралы емес, оны көруге, 
ойлауға, бағалауға, тақырыбымен және идеясымен шұғылдануға, әңгіменің жоғары 
талабын түсінуге үйретеді. Бұл орайда мәтінді меңгеру, мағынасын түсіну маңызды 
орын алады. Көркемсөзде барлық идея бір ғана орындаушының үлесінде болады. 
Автордың ойын, шығарманың мақсатын тыңдаушыға жеткізетін болғандықтан, 
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режиссерлердің актерлармен тығыз байланысты қызметін көрсетеді, спектакльге 
қатысушылардың әрқайсысының қарым- қатынасын, міндеттерін айқындайды.Студент 
шығарманың идеясын түсініп, оның маңыздылығын тыңдаушысына сол қалпында 
жеткізуді үйренеді. Шығарманың идеясын түсіне білу және сезіну, мәтіннің 
философиялык, азаматтық мән-мағынасын айқындау - негізгі ізденіс, басты жұмыс. Бұл 
ой-өрісті кеңейтіп, қалыптастырады, берілген материалдарды қоғамдық позицияда 
бақылауға үйретеді. Өнерде өмірдің дамуын, оның қиындығы мен тереңдігін қамтып 
көрсетуге ұмтылады. Ұсынылған материалды талдай отырып, ол туралы біз өзіміздің 
білімімізді кеңейтіп, тереңдете түсеміз, біртіндеп автор жасаған әлемді көз алдымызға 
елестетіп, оймызды қалыптастыра бастаймыз.Материалмен жұмыс барысында студент 
автордың ойымен тығыз байланыста болады. Сөйтіп, ол шығарманың идеялық бағытын 
айқындайды. Автор идеясы шығарманың басынан аяғына дейін анық байқалып 
отырады, мәтіннің маңыздылығы оны терең ашудан байқалады. Ол үшін мәтінге 
тарихи-әдеби талдау жасап, эмоциялық толыққанды әңгіменің, сөздің қимылды күшін 
аша білу керек. 

XV-XVII ғасырларда өмір сүрген ақын-жазушылар, шешен-көсемдер, батырлар, 
даналар қаншама өшпестей мәңгілік мұралар қалдырды. Олар өз бастарынан өткенді 
саралап, өлшеп, ақыл мен билік айтып, «Тоқсан ауыз сөздің тобықтай түйінін» жасаған. 
Жаңа заман ұрпақтары сол асыл сөздерді игілігімізге пайдалана білуіміз қажет. 
Өйткені, қазақ халқы сөз сөйлеуге, нақылдарды ойната білуге өте шебер. Ата-бабамыз 
бір ауыз сөзге тоқтап, бір ауыз сөзге күйініп не сүйініп отырған. Міне, осыған қарап 
асыл сөздердің оттай ыстық, мұздай суық, қылыштай өткір, мамықтай жұмсақ, өрмекші 
торындай нәзік, шуақтай жылы екеніне көз жеткіземіз. Заман өзгергенмен, адамның елі, 
жері, тілі, діні, тәрбиесі, бесігі өзгермейді. 

XV ғасырдың перзенті Асан Қайғы былай жырлайды: 
Еділ бол да, Жайық бол, 
Ешкімменен ұрыспа. 
Жолдасыңа жау тисе, 
Жаныңды аяп тұрыспа. 
Ердің құны болса да, 
Алдыңа келіп қалған соң, 
Қол қусырып барған соң, 
Аса кеш те қоя бер. 
Бұрынғыны қуыспа. 
Ақын болса біреуде 
Айыбын тап та ала бар. 
Ерегісіп ұрыспа. 
Сенікі жөн болса да, 
Атың шықпас дұрысқа. 
Мінезі жаман адамға 
Енді қайтып жуыспа. 
Асан Қайғы кекшіл болма, кешірімшіл бол, сол қасиет қана өз бойыңа жарасады 

дей келе, «алдыңа келсе, атаңның құнын кеш» деп, достықтың туын  желбірете түсуін 
жүрегімен калайды. Өмір сүру үшін қу құлқынның кұлы болма, жер-дүние кең, біріңді-
бірің алалама, сабырлы, байсалды бол, ол үшін асқан ақылдылық керек деп ескертеді. 
Қашан да ашу - дұшпан, ақыл - дос екенін айтады. Ашудың емес, ақылдың жетегінде 
жүрсең ғана адал боласың дегенді меңзейді. Ашуға жеңілдік жасама, одан бойыңды 
аулақ сал, қашан да әділдіктің туы желбірей берсе, бірліктің түп қазығы - сол. Береке 
жақсылыққа жеткізеді, нұрың тасып жайнай түсесің, сол үшін саған сәттілік, ниеттілік 
туады деп тұрғандай [4]. 

XV ғасырда өмір кешкен әрі батыр, әрі жырау, әрі шешен Қазтуған жырау  
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Сүйінішұлы былай дейді: 
Алаң да алаң, алаң жұрт 
Ақ ала ордам қонған жұрт. 
Атамыз біздің  Сүйініш 
Күйеу болып барған жұрт. 
Анамыз біздің Бозтуған 
Келіншек болып түскен жұрт. 
Қарғадай мынау Қазтуған, 
Батыр болып туған жұрт, 
Кіндігімді кескен жұрт, 
Кір қоңымды жуған жұрт, 
Қарағайдан садақ будырып, 
Жанға сақтау болған жұрт… 
Өзінің туған жұрты әркімнің өзіне қымбат екеніне сүйіспеншілікке толы 

инабаттылық, шын ниеттілік білдіреді. Әкең - күйеу, шешең - келін болған, кіндік 
қаның тамған жерді ұмытасың ба? Тай-құлындай тебіскен балалық шақтың бал 
күндеріне ой жүгіртіп еске аласың, сағынасың. «Туған елдей ел болмас, туған жердей 
жер болмас» деген түйінді сөздерді салмақтай отырып, туған жерді, елді; атамекенді 
сүюге құлшындырады. Ақын-жыраулардың өлең жолдары өздері өмір сүрген кезеңнің 
көрінісін көз алдыңа әкеледі. Өлеңнің әр жолын оқи отырып, әр адам тарих беттеріне 
үңіліп,ата-бабасының өткен тарихын тереңірек түсінуге мүмкіндік алады. Бүгінгі 
тәуелсіздік жолына дейінгі ата-бабаларымыздың ауыр да тауқыметті өмір жолдары 
оңайлықпен келген жоқ. Сонымен, көркем мәтіннің түрлі ассоциацияға толы болуы 
мәтіннің өзіндік ерекшелігін түсінуге септігін тигізеді. Бұл тыңдаушыға да үлкен әсер 
етпек. Бұл жерде идеяның нақтылығы басты рөл атқарады.  Өйткені, идея - жазушының 
өзі суреттеп отырған өмір құбылысы туралы айтқысы келген ойы, сол өмір 
құбылысына деген көзқарасы. Анығырақ айтқанда, жазушы өзі бейнелеп, суреттеп 
отырған өмір құбылыстары арқылы оқырман назарын неге аударса, қайда бағыттаса, 
сол идея болып табылады [6]. 

Сахналық бейнені құра отырып, актер өз әріптесімен рөл ойнау үстінде басты 
бейнені сомдап шығады. Әдеби шығармалардың кейіпкерлері өзара байланыс үстінде 
ашылады, олар белгілі бір жағдайда өзіндік қимыл жасайды. Көркемсөзбен 
шығармашылық жұмыс істеу сезімнің артуына, ішкі елестетудің тереңдеуіне, мәтіндегі 
әрбір сөздің нақты әрі анық шығуына ықпал етеді. Студенттің сөйлеу мүмкіндіктері 
тереңірек ашылады. Сондықтан «Сахна тілі» сабағында көркемсөз бен сөйлеу 
техникасының бірлігі аса болып табылады. 
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ҚОЛӨНЕРДІҢ ҰЛТТЫҚ МӘДЕНИЕТТЕГІ ОРНЫ: ЕРШІЛІК ӨНЕРІНІҢ 

ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 
 

Қазақтың қолөнері, өзінің бай тарихымен, тек тұрмыстық қажеттілік қана емес, 
сонымен қатар халықтың дүниетанымын, салт-дәстүрін, әлеуметтік құрылымын 
көрсететін құнды мәдени мұра болып табылады. Қазақ халқының қолөнері ғасырлар 
бойы қалыптасып, өзінің дәстүрлі түрлерін сақтай отырып, жаңа заман талаптарына сай 
дамып келеді. Әсіресе ер-тұрман жасау, киіз басу, ағаш өңдеу, тері өңдеу, зергерлік 
өнер сияқты салалар ұлттық мәдениеттің негізін қалаушы, өзіне тән ерекшеліктері бар 
өнер түрлеріне жатады. Қазақ халқының көшпелі өмір салтымен, табиғатпен 
байланысы мен діни сенімдері қолөнердің әртүрлі түрлерінің қалыптасуына ықпал 
еткен. 

Кез-келген халықтың мәдениеті оның тарихымен, дәстүрлерімен және өнерімен 
тығыз байланысты. Ұлттық мәдениет -  бұл күрделі, көп құрамды, яғни халықтың 
өзіндік ерекшеліктерін, құндылықтарын және өмір сүру салтын көрсететін кешенді 
жүйе. Қазақтың ұлттық мәдениеті ғасырлар бойы қалыптасқан, оның негізінде көшпелі 
өмір салты, табиғатпен қарым-қатынас, дәстүрлі құндылықтар мен ұлттық сана жатыр. 

Халқымыздың ежелгі замандардан бері еңбек етумен қатар, уақыт ағымымен 
бірге өнерінде ұдайы дамытып отырды. Солардың бірі халқымыздың қолөнері. Қазақ 
халқында да қолөнер тек өнер емес, сонымен қатар, еңбек мәдениетінің маңызды бір 
бөлігі. 

Қолөнер – бұл халықтың тарихы мен мәдениетін, тұрмысын, әлеуметтік 
құрылымын бейнелейтін өнер түрі. Ол талай ғасырлар кезеңінен өтіп түрленіп, 
жаңарып келіп, ата-бабаларымыздан жеткен дәстүрлі өнердің асыл да мұрасы. Қазақ 
халқының қолөнері халық тұрмысында жиі қолданылатын өнер жиынтығы болып 
табылады. Қазақ халқының дәстүрлі қолөнері көшпелі өмір салтымен тікелей 
байланысты дамыды. Киіз басу, ағаш өңдеу, сүйек пен мүйіз ою, зергерлік, тері 
илеу, кілем тоқу сияқты салалар ұлттық өнердің негізін қалады. Қазақтың әрбір 
қолөнер бұйымы тек әсемдік үшін емес, дүниетанымдық мәнге ие болды. Мысалы, 
зергерлік бұйымдар – киелі қорған, ал ою-өрнектер – терең символика. Киіз үй 
жабдықтары, тұрмыстық бұйымдар тек қана қажеттілік емес, әлеуметтік мәртебе 
көрсеткіші болған.  

Қазақ қолөнерінің өсу жолы, өзіне тән даму тарихы бар. Ол тарих сонау көне 
замандардан бастау алады. Қолөнер тарихи-экономикалық, саяси әлеуметтік 
жағдайларға байланысты әр заманда әртүрлі сатыда дамып, түрленіп отырды. Оған 
Қазақстан жерінде бұрын – соңды жүргізілген археология зерттеулердің нәтижесінде 
анықталған ежелгі мәдениеттің үлгілері дәлел бола алады [1, б. 5]. 

Қола заман тайпаларының қолөнер үлгілері алғаш рет 1914 жылы Ачинск 
қаласының қасындағы Андронов ауылынан табылған. Содан бері көне заман тайпалары 
«андроновтық тайпалар», мәдениеті – «андроновтық мәдениет» деп аталып кетті [2, б. 
4].  

Андронов мәдениеті (б.з.д. XVIII – X ғғ.) деген атпен белгілі болған андроновтық 
тайпалардың қолөнершілері сол кездің өзінде-ақ әртүрлі қола қарулар, пышақ, найза 
тағы басқа сәндік бұйымдар мен сазбалшықтан әртүрлі ыдыстар жасап, оларды 
геометриялық өрнектермен безендірген. 

Андронов дәуірінен кейін қазіргі қазақ жерін мекендеген ертедегі сақ, үйсін, 
қаңлы тайпалары қазақ халқын құрайтын негізгі тайпалар болып саналатыны ғылымда 
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дәлелденген. Осылардың бәрі қазақ халқының қолөнерінде тамаша үлгі-іздерін 
қалдырғаны сөзсіз. Сонымен қатар, халқымыздың мәдениеті мен өнерінің дамуына 
Алдыңғы және Орта Азия, Шығыс Европа скифтері мен Қиыр Шығыс, Сібір, Алтай 
халықтарының ықпалы зор болды. 

Ерте кездерден-ақ көршілес жатқан мемлекеттермен мәдени қарым-қатынас 
нығайып, саяхат, сауда жасау арқылы, әр мемлекет бір-бірінен өнердің озық үлгілерін 
үйреніп, жетілдіріп отырған [3, б. 10]. 

Әр шебердің өзі сүйген материалы мен сол материалды ұсатып, әшекейлеп – 
өңдеуде меңгерген өз тәсілі болады. Қазақ шеберлері көп қолданылатын материалдарға 
ағаш, металл, тері, былғары, тарамыс, қайыс, жүн, жіп, ши, қамыс, киіз, мата, тас, бояу, 
сүйек, мүйіз тағы басқалары жатады.  

Әрбір қолөнер түрлері жасалу тәсіліне, қолдану мағынасына және ерекшелігіне 
байланысты бірнеше түрлерге бөлінеді. Олар: ағаштан бұйымдар жасау; кілем, алаша 
тоқу; теріден бұйымдар жасау; зергерлік өнер; тастан, қыштан бұйымдар жасау; арқан 
жіп есу, таспа өру; металдан бұйымдар жасау; жүннен бұйымдар жасау, киіз басу, 
киізден бұйымдар жасау; ши тоқу өнері және ертұрман жасау өнері сияқты кең тараған 
[4]. 

Қазақ халқының өмірінде ежелден бері ағаштан жасалатын үй бұйымдарынан 
алатын орны ерекше. Көшпелі мал шаруашылығымен немесе жартылай 
отырықшылдыққа ауысып, егіншілікпен айналысқан қазақ қауымының күнделікті 
тұрмысына қажетті ағаштан жасалтын бұйымдардың түрлері сан алуан. Ағаш өңдеуді 
кәсіп еткен шеберлерді халық олардың өндіретін бұйымдарына қарай «үйші», «ерші», 
«арбашы», «ұста» деп даралады. Ал, бұл шеберлердің әрқайсысы өзінің негізгі 
кәсібінен басқа да ұсақ-түйек бұйымдар түрлерін жасай білді [1. 19]. 

Қазақтың көшпелі шаруашылығы ішінде, әсіресе, жылқы түлігіне ерекше маңыз 
берілгендігі мәлім. Қазақ халқының этнокогнитивтік санасында жылқымен байланысты 
өмір тәжірибесінен жинақталған ерекше білімдер, пәлсапалық ой-танымдар, дәстүрлі 
түсініктер мен ұғымдар жүйесі қалыптасқан. Адам - жылқы мінезді; жылқы - малдың 
патшасы; жігіттің сорлысын – аттың жолдысы теңейді; ат – ердің қанаты; жаман адам 
жақсыға малымен теңеледі, жаман атқа жақсы ат жалыменен теңеледі т.б. қазақ мақал-
мәтелдноінен адам мен оның жан серігі – атын «біртұтас әлем» ретінде қарағаны айқын 
байқалады. Қазақ ұғымында – жүйрік ат – жігіттің жеті қазынасының бірі саналады. 
Жылқы малы ел қазынасы; аяқты ұазына дегне аксиологизмдер көшпелі өмір салтында 
қазақтың жылқыны қаншалықты қадірлі, қасиетті көретін түсініктерін аңғартады. 
Көшпенді өмір салтымен әуелден ат құлағында ойнаған нағыз шабандоз халық болған, 
сондай-ақ, ат абзелдеріне айрықша мән берген. Алтынды ер-тұрман, күмісті жүген, 
жібек ноқта, әшекейлі айыл-тартпа жігіттің мінген атына сай болған. Байырғы кезде 
қазақтың сыншыл көзі бейтаныс жолаушының алдымен атына, ер әбзелдеріне, одан 
кейін иесіне түскен [6]. 

Оның құрамдас бөліктері тұтастай алғанда ер-тұрман, ер-тұрман жабдықтары, ат 
жабдығы, ат абзелдері, әбзел, ат-тұрман, ат сайман, ер-тоқым жиынтығын жасау 
ершілік өнер деп аталады. Этнограф-зерттеуші Х.Арғынбаев қазақ жеріне тараған ер-
тұрманның сан алуан түрлерін анықтаумен бірге, олардың жасалу технологиясындағы 
ерекшеліктерді нақтылы деректер негізінде дәлелдеп, ол ерекшеліктердің қалыптасу 
себебі мен оның халық арасына таралу мөлшерін әлеуметтік-экономикалық 
қатынастармен байланыстыра отырып талдайды. 

Ершілер өнерінде де жергілікті өзгешіліктердің бар екенін, ол ерекшеліктер 
Қазақстанның әр өңіріне тән ер түрлерінің жасалу тәсіліне, сыртқы кескініне, қандай 
ағаш түрлерінен жасалатындығына және көркемделуіне тікелей байланысты екенін 
атап көрсетеді. Бұған мысал ретінде, Қазақстанның оңтүстігінде құранды ер, батысында 
қозықұйрық ер, солтүстігінде, орталығында, шығысы мен оңтүстік-шығысында қазақ 
ерлерінің әр түрі жасалғандығын келтіреді [5]. 
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Ершілік өнеріне байланысты «Ерінбейтіндігі ерге күміс шабушыдай» дейтін теңеу 
ершінің еңбекқорлығына меңзейді. Қазақ халқы сөз  өнерін жоғары бағалайды, сондықтан 
халық даналығы «Сөз өнері дертпен тең», «Өнер  алды – қызыл тіл» деп бағаласа, кемеңгер 
Абай осы сөз өнерін ерге қосуды ұқсатады.  

«Ер қосқанға ұқсайды сөз сөйлемек, 
 Қиыннан  қиыстырып айтсам демек.  
Атқа жайлы мінуге және ыңғайлы,  
Алды-арты бірдей келсін дөп-дөңгелек», – деген өлең шумағы ер қосу өнерінің қиын да, 

қажетті өнер екенін аңғартады. Сонымен, ершілік  өнерін кең мағынасында алып  
қарастырғанда, бұл өнер түрі ағашпен жұмыс істеу, тері өнімдерімен жұмыс істеу, металл және 
асыл тастармен жұмыс істеу сияқты үш түрлі мамандықты игеруді қажет  етеді. 

Бұл жөнінде белгілі зерттеуші Х.Арғынбаев: «Халық  арасында осы үш түрлі 
мамандықты бірдей меңгеріп,  ер-тұрман  жабдықтарын  түгелдей өз қолынан шығаратын 
шеберлер  баршылық. Қазақ  ершілерінің шеберлік өрісінің  соншама кеңдігіне дәлел болатын 
тағы бір жағдай: жалпы ер-тұрмандарын жасауға ағаш, темір, жез, алтын, күміс, түрлі асыл 
тастар  мен  түсті шынылар, сүйек,  былғары,  қайыс, көн, шұға, барқыт, киіз, қыл, тарамыс, 
желім, бояу және тоз сияқты заттардың  жұмсалатындығы даусыз. Өйткені осы затардың  
әрқайсысы ертеден-ақ әр түрлі шеберлікті,  сан қилы тәжірибе  мен  білімді талап  етті», – деп 
жазады [1, б. 21]. 

Ортағасырдағы көне Отырарда зергерлік, қолөнер, ершілік өнер қатар дамыды. 
Ершілік өнердің өзіндік ерекшеліктері бар. Ол ерекшеліктер ершілердің іскерлігінен, 
шеберлігінен байқалады. Мәселен, ершілердің кейбіреуі тек ердің өзін ғана ағаштан 
шауып жасаумен айналысқан, кейбір ершілер ердің соқа басын жасаумен бірге оның 
былғарыдан, киізден, темірден жасалатын жабдықтарын да жасай білген. Кейбір 
ершілер зергерлік өнерінде меңгеріп, ер-тоқымды күмістеу, алтын жалату, асыл 
тастардан көз орнату тәсілдерімен әшекейлеуді де білген. Шын мәнінде, ағаштан ердің 
өзін ғана жасау ершінің ісі болса, оның жабдықтарын түгел дайындау сол ершіден 
әртүрлі өнер түрлерін меңгеруді талап етеді. Мысалы, ердің металдардан жасалатын 
әшекейлерін жасау үшін ұста, зергер болу керек. Ал, былғары, қайыс жабдықтарын 
жасау үшін тоқымшылық, өрімшілік, тебінгішілік өнерлерін меңгеру керек. Ершілік 
өнерінде қолданылатын құрал-сайман, материал, әдіс-тәсілдер мен ер түрлеріне 
қатысты сан алуан атаулар бар. Ершілік өнерінде қолданылатын  ағаш, көн, металл, т.б. 
өңдеуге, зат пен оның  бөлік-бөлшектерін  құрастырып дайындау және көркемдеп  безендіру 
тәсілдеріне байланысты атауларды кең ауқымда және қазақ  ершілерінің  эстетикалық  талғамы 
жоғары екені белгілі [5]. 

Түйіндей келе, ершілік өнері, әсіресе ер-тұрман жасау, ағашпен, металлмен, терімен 
жұмыс істеу сияқты көпқырлы мамандықтарды біріктіріп, шебердің жоғары кәсіби дағдыларын 
талап ететін сала болып табылады. Ер-тұрман жабдықтарын жасаудың шеберлігі мен ою-
өрнектері тек сыртқы әсемдігімен ғана емес, оның халықтың өмір салтына, әлеуметтік 
мәртебесіне, салт-дәстүріне байланыстылығымен құнды. Бұл өнер түрі әрбір дәуірдің тарихи-
экономикалық жағдайларына сәйкес дамып, жетіліп отырды. Сондықтан қазақ қолөнері мен 
ершілік өнері ұлттық мәдениеттің ажырамас бөлігі ретінде бүгінгі таңда маңызды рөл атқарады. 

Қазақ қолөнерінің тарихы мен мәдениеті ұлттық өнердің негізін құрайды және оны 
сақтап, дамыту халықтың мәдени мұрасын қорғаудың маңызды бір аспектісі болып табылады. 
Қазақ халқының қолөнерінде әрбір бұйымның өзіндік мәні мен мағынасы бар. Әсіресе ер-
тұрман, зергерлік бұйымдар, киіз басу, ағаш өңдеу, тері өңдеу сияқты ұлттық қолөнердің түрлі 
түрлері тек тұрмыстық қажеттілік емес, сонымен қатар халықтың дүниетанымын, мәдениетінің 
тереңдігін көрсетеді. Бұл өнер түрлерінің барлығы қазақ халқының көшпелі өмір салтымен, 
табиғатпен байланысымен, діни сенімдерімен, әлеуметтік құрылымымен тығыз байланысты. 

Қазақ қолөнерін дамыту және сақтау үшін оны насихаттау, шеберлердің 
шығармашылығын зерттеу, жастар арасында ұлттық өнерге деген қызығушылықты арттыру 
аса маңызды. Қазақ халқының қолөнерін жаңғырту, оны қазіргі заманғы өнермен 
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байланыстырып, халықаралық деңгейде таныту – ұлттық мәдениетімізді келешек ұрпаққа 
жеткізуге мүмкіндік береді. Сонымен қатар, ұлттық қолөнерді қолдау экономикалық тұрғыдан 
да маңызды, өйткені ол ауыл шаруашылығын, туризмді және қолөнер кәсіптерін дамытуға 
ықпал етеді. 

Қазақ қолөнерінің өзіне тән ерекшеліктері, шеберлердің шығармашылық әлеуеті мен 
ұлттық мәдениетіміздің ұрпақтан-ұрпаққа сақталуы – халқымыздың рухани байлығын 
айқындайтын маңызды факторлар болып табылады. Бұл өнер түрі ұлттық бірегейлікті сақтау 
мен дамытуда ерекше орын алатынын атап өту керек. 
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ЖАСАНДЫ ИНТЕЛЛЕКТІНІ ҚОЛДАНУ САЛАСЫ 
 

Қазіргі заманда сапалы білім – әр халықтың, әрбір жеке тұлғаның болашағын 
айқындайтын негізгі факторлардың біріне айналуда.Білімнің жоғары деңгейін ұстап 
тұру – әрбір қоғамның өзінің ғылыми-техникалық прогресін, экономикалық дамуын 
және азаматтардың әл-ауқатын қамтамасыз етуге ұмтыла отырып, алдына қоятын 
міндеті. Осы тұрғыда заманауи технологияларды, атап айтқанда жасанды интеллектті 
(ЖИ) пайдалану білім беру үдерісін өзгертуде басты рөл атқара бастады. 

Жасанды интеллект (ЖИ) технологиялары қазіргі уақытта әлем бойынша дамып 
жатқан ең маңызды инновациялар қатарында тұр. Қазақстанда да бұл 
технологиялардың қолданылуы қарқынды даму үстінде. Бұл докладта Қазақстандағы 
жасанды интеллекттің дамуы мен оның әртүрлі салаларда қолданылуы талданады. 
Елімізде білім беру, денсаулық сақтау, ауыл шаруашылығы, көлік және логистика 
салаларында ЖИ технологиялары кеңінен пайдаланылуда, бұл өз кезегінде елдің 
экономикалық және әлеуметтік даму деңгейін арттыруға ықпал етеді.  

Қазақстандағы жасанды интеллекттің дамуы қазіргі уақытта басты технологиялық 
бағыттардың бірі болып табылады. Елде жасанды интеллекттің дамуына үлкен мән 
беріліп, бұл салаға мемлекеттік деңгейде қолдау көрсетілуде. Жасанды интеллекттің 
көптеген салада қолданылуы экономика мен қоғамның түрлі аспектілерінде оң 
өзгерістер жасауға мүмкіндік береді. Атап айтқанда, білім беру, денсаулық сақтау, ауыл 
шаруашылығы, көлік және логистика салалары ЖИ технологияларының көмегімен 
өздерінің тиімділігін арттыруда.  
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Жасанды Интеллект (AI) - роботтарға адамдарға ұқсас мәселелерді ойлауға және 
шешуге мүмкіндік беретін технология. Біздің телефондарымыздың суреттерін тану, 
виртуалды көмекшілер және ұсыныс алгоритмдері оларды қолданатын қарапайым 
технологиялардың бірнеше мысалдары ғана. AI компьютерлердің ақпаратты бағалау, 
тенденцияларды анықтау және қорытынды жасау қабілетін қолдайды. Кәсіпорындар 
бұл мүмкіндікті өнімділікті арттыру, процестерді автоматтандыру және тәжірибені 
теңшеу, әркімнің өмірін жеңілдету және байланыстыру үшін пайдалана алады. 

Жасанды Интеллекттің қазіргі Әлемдегі маңызы:  
ЖИ қайталанатын жұмыстарды автоматтандыру арқылы өнімділікті арттырады, 

бұл адамдарға күрделі және шығармашылық жұмыстарға көбірек көңіл бөлуге көбірек 
уақыт береді. Жасанды Интеллекттің Ауқымы осы өзгеріске байланысты.  

ЖИ ұйымдарға деректерді талдау арқылы неғұрлым негізделген шешімдер 
қабылдауға көмектеседі. Жасанды Интеллекттің Қолданылу аясына бизнестің 
заңдылықтарды зерттеу, операциялық қызметті жақсарту және тұтынушылардың 
бақытын арттыру арқылы тенденцияларды болжау мүмкіндігі кіреді. Өзара 
әрекеттесуді теңшеу арқылы – өнім ұсыныстарынан бастап теңшелген маркетингке 
дейін – AI тұтынушы тәжірибесін жақсартады. Жекелендірудің бұл дәрежесі 
компанияларға өз клиенттерімен берік байланыс орнатуға мүмкіндік береді.  

ЖИ денсаулыққа қауіп-қатерді болжау және ауруларды анықтау арқылы 
денсаулық сақтау саласына көмектеседі, бұл медициналық көмектің сапасын тездетеді 
және жақсартады. ЖИ құралдары дәрігерлер үшін өмірлік маңызды ақпараттың сенімді 
көзіне айналуда.  

Жасанды интелектке негізделген оқыту құралдары сабақтарды әр оқушының 
жылдамдығына бейімдеу арқылы білім беруге көмектеседі. Жақсы оқу ортасы 
құрылады және оқытушылар мен студенттерге осы жеке тәсіл қолдау көрсетеді. ЖИ 
қауіпті ерте анықтауға көмектесу арқылы қауіпсіз жұмыс орындарын, интеллектуалды 
тасымалдауды және қоғамдық қауіпсіздікті қамтамасыз етеді. 

1. Жасанды интеллекттің Қазақстандағы жағдайы: 
Жасанды интеллект (ЖИ) - адам ойлау қабілеттерін компьютерлік жүйелер 

арқылы имитациялау. Бұл технологиялар деректерді өңдеу, шешім қабылдау, мәтіндер 
мен бейнемазмұндарды түсіну, адамның қимылдарын тану және басқа да күрделі 
міндеттерді шешу үшін қолданылады.  Қазақстанда ЖИ технологиялары соңғы 
жылдары қарқынды дамып келеді, мемлекет тарапынан бұл бағытқа айтарлықтай 
қолдау көрсетілуде. Қазақстанның цифрлық экономикаға көшуі ЖИ 
технологияларының кеңінен қолданылуын талап етеді. Жасанды интеллекттің 
Қазақстандағы дамуы бірнеше негізгі бағытта жүзеге асырылады: Жоғары білім мен 
ғылым: Жасанды интеллектті оқыту және зерттеу. 

2. Жасанды интеллекттің қолданылу салалары 
2.1. Білім беру саласы 
Қазақстанның білім беру жүйесінде жасанды интеллекттің қолданылуы қарқынды 

дамып келеді. Еліміздің жоғары оқу орындары мен мектептерінде ЖИ негізіндегі 
жүйелер оқыту процесін автоматтандыру үшін пайдаланылады. Мысалы, студенттердің 
білімін бағалау, жеке оқу жоспарларын құрастыру, онлайн оқу платформалары арқылы 
білім беру жүйелерін оңтайландыруға мүмкіндік береді. 

Қазақстанда ЖИ көмегімен "Цифрлық білім беру платформасы" сияқты 
бастамалар жүзеге асырылуда. Бұл платформалар студенттерге өз бетімен оқу үшін 
қажетті құралдар мен ресурстарды ұсынады. Сондай-ақ, ЖИ негізіндегі оқу жүйелері 
студенттерге өздерінің білім деңгейлерін нақты бағалауға және жетілдіруге мүмкіндік 
береді. 

2.2. Денсаулық сақтау саласы 
Денсаулық сақтау саласында жасанды интеллекттің маңызы артып келеді. ЖИ 

медициналық зерттеулер мен диагностиканы жетілдіруге үлкен үлес қосуда. 
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Қазақстанда бірнеше ауруханаларда ЖИ негізінде жұмыс істейтін диагностикалық 
жүйелер бар. Бұл жүйелер дәрігерлерге пациенттердің диагнозын нақты қоюға, 
ауруларды алдын ала болжауға және емдеу процестерін автоматтандыруға көмектеседі. 

Нейрондық желілер мен машиналық оқыту алгоритмдері денсаулық сақтау 
саласындағы ЖИ технологияларын дамытуда маңызды рөл атқарады. Мысалы, 
"Медициналық бейнелерді өңдеу" жүйелері арқылы жасанды интеллект туберкулез, 
қатерлі ісік және басқа да ауруларды ерте сатысында анықтай алады. Бұл технология 
пациенттердің емделу нәтижелерін жақсартуға ықпал етеді. 

2.3. Ауыл шаруашылығы 
Ауыл шаруашылығында да жасанды интеллект кеңінен қолданылып жатыр. 

Қазақстанның ауыл шаруашылығында ЖИ технологиялары ауылшаруашылық 
дақылдарының өсуін болжау, өнімділік көрсеткіштерін жақсарту, климаттық 
өзгерістерге бейімделу сияқты мәселелерді шешуде қолданылуда. Жасанды интеллектті 
пайдалану арқылы фермерлер топырақтың құнарлылығын жақсартуға, зиянкестермен 
күресуді оңтайландыруға және суды үнемдеу технологияларын енгізуге мүмкіндік 
алады. Ақылды фермерлік жүйелер – бұл ЖИ көмегімен ауылшаруашылық өнімдерін 
бақылап, басқаруға мүмкіндік беретін жаңа технология. Қазақстанда осы жүйелерді 
енгізу арқылы ауыл шаруашылығының өнімділігін арттыру жоспарлануда. 

2.4. Көлік және логистика саласы 
Жасанды интеллект көлік саласында да кеңінен қолданылуда. Қазақстанда 

қалааралық және қалалық көлік жүйелерінде ЖИ негізінде ақылды көлік жүйелері 
енгізілуде. Бұл жүйелер жолдардағы көлік қозғалысын бақылап, маршруттарды 
оңтайландырады, көлік кептелістерін азайтады және жол қауіпсіздігін арттырады. 

Жасанды интеллект логистика саласында да тиімділік арттыруға мүмкіндік 
береді. Тауарларды жеткізу маршрутын автоматты түрде жоспарлау, қоймаларды 
басқару және тапсырыстарды бақылау сияқты қызметтер ЖИ негізінде 
оңтайландырылуда. 

3. Қазақстандағы жасанды интеллекттің даму болашағы 
Қазақстандағы жасанды интеллекттің даму болашағы зор. Елдің сандық 

экономикаға көшуі және "Цифрлық Қазақстан" бағдарламасы ЖИ технологияларының 
ауқымды түрде қолданылуына мүмкіндік береді. Қазақстанның ғылыми қауымдастығы 
мен мемлекеттік органдары ЖИ саласында ғылыми-зерттеу жұмыстарын жүргізу үшін 
қолайлы орта қалыптастырып отыр. Қазақстанда жасанды интеллекттің тиімділігін 
арттыру үшін бірнеше маңызды бағыттар бойынша жұмыстар жүргізілуде: 

Мамандар даярлау: ЖИ саласында білікті мамандарды дайындау. Құқықтық 
реттеу: ЖИ технологияларын қолдануға қатысты заңнамалық базаны жетілдіру. 
Инфрақұрылымды дамыту: ЖИ технологиялары үшін қажетті инфрақұрылымның 
дамуы. 

Жасанды интеллект Қазақстандағы экономикалық, әлеуметтік және ғылыми 
салаларда үлкен өзгерістер жасауға ықпал етіп жатыр. Бұл технология білім беру, 
денсаулық сақтау, ауыл шаруашылығы, көлік және логистика салаларында 
қолданылуда. Жасанды интеллекттің болашағы елдің цифрлық экономикасын 
дамытуда маңызды рөл атқарады және Қазақстанның әлемдік нарықтағы бәсекеге 
қабілеттілігін арттыруға мүмкіндік береді. 
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ПРИМЕНЕНИЕ ТЕХНОЛОГИЙ ИСКУССТВЕННОГО ИНТЕЛЛЕКТА                    

НА УРОКАХ ЕСТЕСТВОЗНАНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 
 

Современное образование сталкивается с необходимостью внедрения новых 
технологий, которые способствуют не только улучшению качества знаний учащихся, 
но и развитию их умственных и творческих способностей. Одной из таких технологий 
является искусственный интеллект (ИИ), который активно развивается и находит все 
большее применение в различных сферах, включая образование. На уроках 
естествознания в начальной школе ИИ может сыграть ключевую роль в более глубоком 
освоении учащимися природных явлений, формировании научного мировоззрения и 
развитии критического мышления. ИИ представляет собой систему, способную к 
обучению, обработке информации и принятию решений. Г. В. Зиновьев в своих 
исследованиях рассматривает внедрение современных технологий в образовательный 
процесс, включая искусственный интеллект. Его работы подчеркивают роль ИИ в 
создании персонализированных образовательных программ и улучшении качества 
учебного процесса. [1] Н. В. Гузенко уделяет внимание цифровым технологиям, 
включая искусственный интеллект, в преподавании предметов, таких как 
естествознание. Она утверждает, что ИИ может значительно улучшить понимание 
учеников в таких дисциплинах, как биология и экология, через моделирование 
процессов и визуализацию данных. [2] Л. А. Тарасова работает в области внедрения ИИ 
в школьное образование и изучает его влияние на развитие критического мышления у 
учащихся, в том числе на уроках естествознания. Она также исследует, как ИИ может 
быть использован для создания виртуальных лабораторий и моделирования природных 
явлений. [3] И. В. Сорокин акцентирует внимание на практическом применении ИИ для 
создания интерактивных платформ, поддерживающих обучение школьников. Он также 
подчеркивает, что ИИ позволяет дифференцировать обучение в зависимости от уровня 
знаний учащихся и способствует более глубокому освоению природных наук. [4] 
Джеймс Бейкер исследует влияние технологий на образовательные процессы, включая 
искусственный интеллект. Его работы акцентируют внимание на том, как ИИ может 
способствовать развитию навыков критического мышления и научного подхода у 
младших школьников. [5] Р. Д. Кронберг занимается разработкой адаптивных 
образовательных систем на основе ИИ, которые могут использоваться в начальной 
школе для обучения естествознанию. Его исследования демонстрируют, как такие 
системы помогают создавать индивидуальные маршруты для каждого ученика, 
улучшая усвоение сложных природных концепций. [6] Т. А. Кириченко в своих 
исследованиях освещает важность использования ИИ в начальной школе для обучения 
естественным наукам, предлагая методы визуализации сложных процессов и 
моделирования природных явлений с помощью технологий ИИ. [7] 

В контексте образования ИИ может быть использован как инструмент для анализа 
учебных материалов, автоматизации оценивания, персонализации обучения и создания 



135 
 

адаптивных образовательных программ. Педагогическая ценность ИИ заключается в 
его способности подстраиваться под индивидуальные особенности учащихся, 
предоставляя им оптимальные задания, а также в создании интерактивной и 
увлекательной учебной среды. Внедрение ИИ в школьное образование является частью 
более широкого тренда цифровизации учебного процесса, который способствует 
развитию навыков 21 века, таких как критическое мышление, решение проблем и 
способность к самостоятельному обучению. Естествознание как предмет охватывает 
широкий спектр знаний о природе, жизни и окружающем мире, что требует от 
учащихся не только запоминания фактов, но и активного анализа, обсуждения и 
интерпретации информации. ИИ может быть использован для: ИИ позволяет создавать 
адаптивные образовательные платформы, которые могут подстраиваться под уровень 
знаний каждого ученика. Например, на уроках естествознания можно использовать 
платформы, которые предлагают задания в зависимости от текущих знаний учащихся. 
Если ученик легко справляется с задачей, система предложит более сложный материал, 
а в случае затруднений – более простые задания или дополнительные объяснения. 

ИИ может быть использован для создания интерактивных моделей и 
визуализаций, которые помогают школьникам лучше понять сложные природные 
процессы. Например, с помощью технологий ИИ можно моделировать экосистемы, 
показывать процессы фотосинтеза, круговорот воды в природе или движения планет. 
Такие визуализации помогают учащимся увидеть абстрактные концепции в наглядной 
и понятной форме. 

Чат-боты на базе ИИ могут быть использованы для создания виртуальных 
ассистентов, которые помогают учащимся ответить на вопросы, поясняют сложные 
термины и дают рекомендации по дальнейшему изучению материала. Такие 
помощники могут работать 24/7, что позволяет ученикам обучаться в любое время и в 
удобном для них темпе. 

Использование ИИ для автоматического оценивания заданий и тестов позволяет 
снизить нагрузку на учителей, освободив их время для более индивидуальной работы с 
учениками. Кроме того, ИИ способен анализировать ошибки учеников и предлагать 
рекомендации по улучшению знаний, что способствует более глубокому освоению 
материала. 

Некоторые школы уже начали внедрять ИИ в образовательный процесс. 
Например, проект "AI for Schools" предоставляет платформы для создания адаптивных 
тестов, которые позволяют учителям собирать данные об успеваемости учеников и 
предлагать им задания, соответствующие их уровню подготовки. В некоторых школах 
используются виртуальные лаборатории, которые позволяют учащимся проводить 
эксперименты по биологии, физике и химии, не выходя из класса. 

В Республике Казахстан обучение естественно-научным дисциплинам в 
начальной школе осуществляется в соответствии с Государственным 
общеобязательным стандартом образования (ГОСО) и типовыми учебными 
программами. Согласно требованиям ГОСО, содержание курса «Естествознание» 
ориентировано на развитие у учащихся интереса к природе, исследовательских умений 
и формирование научного взгляда на окружающий мир. [8] Внедрение ИИ не только 
делает процесс обучения более интересным, но и отвечает актуальным задачам 
цифровизации образования в Казахстане, предусмотренным в государственной 
программе «Цифровой Казахстан». 

Современный этап развития образования требует переосмысления методических 
подходов к преподаванию естественно-научных дисциплин в начальной школе. 
Учебник по естествознанию для 1 класса, разработанный в рамках обновлённого 
содержания образования Республики Казахстан, отражает актуальные тенденции в 
области школьного образования. Введение инновационных технологий, включая 
искусственный интеллект (ИИ), может значительно повысить эффективность обучения, 
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способствуя формированию у младших школьников исследовательских навыков и 
научного мировоззрения. 

Учебник по естествознанию для второго класса продолжает формирование у 
младших школьников основ научного мировоззрения, заложенных в первом классе. 
Структура учебника основана на системном подходе к изучению природы, где 
постепенно усложняются понятия, а в процессе обучения происходит переход от 
наблюдения к эксперименту и исследовательской деятельности. Тематическое 
наполнение учебника направлено на изучение природных объектов, их взаимосвязей и 
влияния человеческой деятельности на окружающую среду. Внедрение технологий 
искусственного интеллекта в процесс преподавания позволит сделать обучение более 
наглядным, персонализированным и интерактивным, что соответствует современным 
требованиям образования. Введение ИИ может осуществляться через использование 
мобильных приложений с функцией распознавания объектов, виртуальных 
лабораторий, голосовых помощников и чат-ботов, которые помогут детям в игровой 
форме осваивать сложные научные понятия. 

Одним из ключевых разделов учебника является тема «Где узнать про всё на 
свете?» [9], которая посвящена источникам информации о природе. В рамках изучения 
данной темы можно предложить учащимся использовать голосовых помощников, таких 
как Google Assistant или Алиса (Яндекс), для поиска информации по заданным 
вопросам. Учащимся можно предложить сформулировать вопрос: «Почему растения 
зимой не растут?» или «Какие птицы живут в Казахстане?» - голосовой помощник 
подберёт информацию, адаптированную для детей. Такой формат работы позволяет 
сделать процесс обучения интерактивным, а также формирует у учащихся начальные 
навыки работы с информацией в цифровой среде. 

Тема «Кто играет в прятки?» [9], посвящённая адаптациям животных к 
окружающей среде, также предоставляет широкие возможности для интеграции 
технологий ИИ. Использование мобильных приложений с функцией дополненной 
реальности позволяет в интерактивной форме демонстрировать, как животные 
маскируются под цвет окружающей среды. Например, с помощью приложения 
Metaverse AR можно создать цифровую игру, где учащимся будет предложено найти 
животных, спрятавшихся в природном ландшафте. Такой формат работы способствует 
формированию у школьников представлений о приспособительных механизмах 
животных, а также развивает их наблюдательность. 

Особое внимание в учебнике уделяется теме «Что мы знаем о воде?» [9], где 
рассматриваются агрегатные состояния воды и её роль в природе. Для углубления 
понимания данной темы можно использовать виртуальные лаборатории, такие как 
PhET Interactive Simulations, которые позволяют моделировать процессы испарения, 
замерзания и конденсации воды. Виртуальные эксперименты дают учащимся 
возможность самостоятельно исследовать природные явления, что способствует 
формированию у них исследовательских навыков. 

В качестве противопоставления следует рассмотреть учебник четвертого класса. 
Современная система начального образования в Казахстане, ориентированная на 
обновлённое содержание, ставит своей задачей не только передачу учащимся базовых 
знаний, но и развитие ключевых компетенций, способствующих формированию 
функциональной грамотности, исследовательских навыков и экологического сознания. 
Учебник по естествознанию для 4 класса является важным компонентом реализации 
данных целей, так как его содержание направлено на систематизацию знаний о природе 
и выработку у учащихся исследовательского подхода к её изучению. Использование 
технологий искусственного интеллекта в процессе преподавания данного курса 
позволяет не только сделать обучение более наглядным и интерактивным, но и 
способствует достижению целей, предусмотренных Государственным 
общеобязательным стандартом начального образования Республики Казахстан (ГОСО). 
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Согласно требованиям ГОСО, одной из приоритетных задач обучения в начальной 
школе является формирование у учащихся исследовательских навыков, что достигается 
через активное участие детей в наблюдениях, экспериментах и проектной 
деятельности. Данные цели могут быть реализованы посредством интеграции 
технологий искусственного интеллекта в процесс изучения разделов учебника, которые 
предполагают самостоятельный сбор информации, её анализ и представление 
результатов. 

Значительное внимание в учебнике уделяется формированию экологического 
мировоззрения учащихся, воспитанию ответственного отношения к природе. В разделе 
«Растения» [10] можно предложить детям создать интерактивный экологический 
дневник с помощью чат-бота на платформе Botmaker, который задаёт вопросы о 
правилах поведения в природе и предлагает мини-задания, такие как разработка 
памятки по защите окружающей среды или составление списка растений, находящихся 
под охраной. Дополнительно можно использовать приложение PlantSnap для 
распознавания растений на пришкольной территории с последующим занесением 
информации в электронную базу данных. Такие задания развивают у учащихся навыки 
самостоятельной исследовательской работы, формируют бережное отношение к 
природе и способствуют достижению целей ГОСО по экологическому воспитанию. 

Тема «Как образуются пищевые цепи» [10] предоставляет возможности для 
реализации междисциплинарного подхода. В данном случае можно предложить 
учащимся создать цифровую модель экосистемы с помощью виртуальной лаборатории 
PhET Interactive Simulations, где учащиеся моделируют цепи питания, изменяют 
численность видов и наблюдают, как это влияет на баланс экосистемы. Для 
закрепления материала можно использовать чат-бот на платформе Dialogflow, который 
задаёт учащимся вопросы о роли каждого звена в пищевой цепи и предлагает 
исправлять допущенные ошибки. Такая форма работы способствует формированию 
системного мышления, развитию критического мышления и аналитических навыков, 
что отражает цели ГОСО по развитию естественно-научной грамотности. 

Тема «Какие функции выполняет нервная система» [10] может быть дополнена 
использованием технологий дополненной реальности, что способствует реализации 
цели ГОСО по формированию функциональной грамотности через освоение цифровых 
технологий. Приложение BBC Human Body AR позволяет учащимся в формате 3D 
рассмотреть строение мозга, спинного мозга и периферической нервной системы, а 
также проследить, как сигналы передаются от органов чувств к мозгу. Для 
самостоятельного закрепления материала можно предложить учащимся 
воспользоваться голосовым помощником Google Assistant, который будет задавать 
вопросы о функциях нервной системы и помогать находить правильные ответы. 

Необычным и креативным упражнением может стать организация цифровой 
экологической экспедиции с использованием приложения Google Earth. Ученики 
выбирают любой природный объект в Казахстане, исследуют его флору и фауну, 
находят информацию о редких и охраняемых видах, а затем создают презентацию о 
мерах по сохранению этого объекта. Такой подход способствует формированию 
экологического мировоззрения, развитию навыков работы с цифровыми ресурсами и 
реализации принципов проектного обучения. 

Таким образом, интеграция технологий искусственного интеллекта в процесс 
преподавания естествознания для 4 класса позволяет реализовать основные цели 
ГОСО, включая развитие исследовательских навыков, формирование функциональной 
грамотности, воспитание экологической культуры и формирование информационно-
коммуникационной компетенции. Использование мобильных приложений, 
виртуальных лабораторий, дополненной реальности и чат-ботов делает процесс 
обучения более интересным, интерактивным и ориентированным на индивидуальные 
потребности учащихся. Инновационные технологии помогают учащимся не только 
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усваивать теоретический материал, но и применять знания на практике, что 
соответствует концепции компетентностного подхода, заложенной в обновлённом 
содержании образования Республики Казахстан. 

Вместе с тем, широкое внедрение технологий искусственного интеллекта в 
начальной школе сопряжено с рядом рисков, которые необходимо учитывать при 
разработке методических рекомендаций. Одним из таких рисков является снижение 
уровня коммуникативных навыков учащихся. Работа с чат-ботами, адаптивными 
платформами и виртуальными помощниками может привести к уменьшению 
количества живого общения между учениками, что особенно важно для младших 
школьников, находящихся на этапе активного формирования навыков межличностного 
взаимодействия. Для минимизации данного риска целесообразно сочетать работу с 
цифровыми технологиями с групповыми формами обучения, такими как проектные 
задания, дискуссии и командные исследования. Другим важным риском является 
наличие технических сложностей, связанных с доступом к необходимому 
оборудованию и стабильному интернет-соединению. В школах с ограниченными 
ресурсами или в сельских регионах доступ к современным цифровым технологиям 
может быть затруднён. Решением данной проблемы может стать использование 
офлайн-приложений с функцией распознавания изображений, таких как Seek by 
iNaturalist, которые могут работать без подключения к интернету. 

Этические аспекты также играют важную роль при внедрении технологий 
искусственного интеллекта в образовательный процесс. Особое внимание должно 
уделяться защите персональных данных учащихся при работе с чат-ботами, 
адаптивными платформами и облачными сервисами. Необходимо выбирать только те 
платформы, которые соответствуют требованиям конфиденциальности, а также 
проводить разъяснительную работу с учащимися о правилах безопасного поведения в 
цифровой среде. Следовательно, перед использованием чат-бота Botmaker 
целесообразно объяснить детям, что нельзя указывать в диалоге личную информацию, 
такую как адрес или номер телефона. 

Ключевым условием успешной интеграции технологий ИИ является подготовка 
педагогов к их использованию в образовательном процессе. Учитель начальных 
классов должен обладать не только предметными знаниями, но и навыками работы с 
цифровыми ресурсами, понимать принципы функционирования ИИ и способы его 
применения в обучении. На первом этапе подготовки необходимо организовать 
повышение квалификации учителей в рамках курсов по цифровой грамотности, где 
педагоги смогут ознакомиться с основными принципами работы искусственного 
интеллекта, его возможностями и ограничениями. 

Интеграция искусственного интеллекта в учебный процесс начальной школы 
представляет собой мощный инструмент для улучшения качества образования. 
Применение ИИ на уроках естествознания не только помогает учащимся лучше понять 
природные явления, но и развивает их навыки критического мышления, 
самостоятельной работы и научного подхода. Однако для эффективного внедрения ИИ 
необходимо обучать педагогов, решать технические и этические проблемы, а также 
разрабатывать соответствующие методики и программы. Внедрение этих технологий в 
школу — это шаг к более инновационному и современному образованию. 
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ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫНДАҒЫ ЖАСТАР САЯСАТЫНЫҢ 
ҚҰҚЫҚТЫҚ НЕГІЗДЕРІ: ӨЗЕКТІ МӘСЕЛЕЛЕРІ ЖӘНЕ ЖЕТІЛДІРУ 

ЖОЛДАРЫ 
 

Қай ғасырда болмасын, қазақ қоғамы жастарға сенім артып, келер ұрпақтың 
болашағына сенетіні үміт артып келеді. Ел тәуелсіздігін алғаннан бері 30 жылда 
«Жастар саясаты туралы» Заң бірнеше рет қабылданды. Негізі алғаш егемендік тұсында 
1991 жылы 28 маусымда «Қазақ КСР-дегі мемлекеттік жастар саясаты туралы» 
атауымен бастау алған. Бұл құжат экономиканың бір түрінен екінші түріне көшуді 
көрсететін нормативтік-құқықтық акт болды [1]. 

Кейін араға 8 жыл салып, Жастар саясатының тұжырымдамасы бекітілді. Құжатта 
келешек азаматтардың адамгершілік рухани дамуы, әлеуметтік-экономикалық 
қажеттіліктерін жүзеге асыру, зияткерлік және физикалық дамуына жағдай жасау, 
еңбек, білім және денсаулық сақтау саласындағы құқықтарды қамтамасыз ету, 
халықаралық мәдени, экономикалық, ғылыми және білім беру үдерістеріне қатысу 
мәселелеріне басымдық берілді [3].  

Алайда жастарға тың серпін бергені 2004 жылы 7 шілдеде қабылданған «Қазақ-
стан Республикасындағы мемлекеттік жастар саясаты туралы» заңы еді. Өйткені мұнда 
алғаш рет жастардың жас шегі 14 пен 29 аралығы деп белгіленді. Жаңашыл бастама 
осы санаттағыларды жеке әлеуметтік демографиялық топқа бөлуге, белгілі бір 
әлеуметтік құқықтар мен мемлекеттік кепілдіктер беруге жол ашты. Тек 2015 жылы 
құжатқа бірқатар өзгерістер мен толықтырулар енгізілді [1]. 

2024 жылдың басындағы дерек бойынша, Қазақстан халқының жалпы саны 20 033 
546 адамды құрады. Оның ішінде жастардың (14-35 жас аралығы) саны 5,7 миллион 
адам немесе жалпы халықтың шамамен 28,5%-ын құрайды.  2024 жылдың II 
тоқсанындағы мәліметке сәйкес, 15-34 жас аралығындағы жастар арасындағы 
жұмыссыздық деңгейі 3,2% болды. Бұл көрсеткіш өткен жылдың сәйкес кезеңімен 
салыстырғанда төмендеген.   
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Елімізде жүргізілген нақты жұмыстардың нәтижесінде 2024 жылдың III 
тоқсанында NEET санатындағы (яғни, жұмыс істемейтін және оқымайтын) 15-34 жас 
аралығындағы жастардың үлесі 6,4% немесе 345,5 мың адамды құрады. Бұл көрсеткіш 
өткен жылдың сәйкес кезеңінде 7,1% немесе 381,7 мың адам болған еді.  Жұмыспен 
қамтылған жастардың ішінде 46%-ы жоғары және жоғары оқу орнынан кейінгі білімге, 
ал 48%-ы техникалық және кәсіптік білімге ие.   

2023 жылы неке қию коэффициенті 6,07 (1000 адамға шаққанда) болды. 
Некелесудің жалпы коэффициенті бойынша Астана қаласында ең жоғары көрсеткіш 
тіркелді – 7,46. Алғаш рет некеге тұрған ерлердің орташа жасы 27,8 жас, әйелдерде 25,2 
жас болды [2].   

Қазақстандық жастармен жұмыс істеудің басты бағыты «Адал азамат» 
тұжырымдамасы болды. Бұл бағытты Мемлекет басшысы Ұлттық құрылтайдың үшінші 
отырысында айқындап берді. Тұжырымдама адалдық, әділдік және еңбекқорлық секілді 
құндылықтарды насихаттауға негізделген. 

Мемлекеттік жастар саясатының басым бағыттарының бірі – жастарды жұмыспен 
қамту мәселесі. 2024 жылы 400 мыңнан астам жас жұмысқа орналастырылды.  

Жастар ресурстық орталықтары 2024 жылы кәсіптік бағдар беру мақсатында 500-
ден астам бос жұмыс орын жәрмеңкесін ұйымдастырып, 1 миллионнан астам 
кеңес беріп үлгерді (заңгерлік, психологиялық, кәсіптік бағдар, мемлекеттік 
бағдарламалар, волонтерлік, жұмыспен қамту және т.б.). 

Мемлекет жастарға тұрғын үй мәселесін шешу бойынша жүйелі қолдау көрсетіп 
келеді. 2017 жылдан бастап, мемлекеттік бағдарламалар аясында 7 200-ден астам жас 
қазақстандық баспанаға ие болды. 

Бүгінде «Отбасы банк» және облыс әкімдіктерімен бірлесіп, елдің 16 өңірінде 
жұмыс істейтін жастарға арналған арнайы ипотекалық бағдарламалар да іске 
қосылды. Шарттарын атап айтатын болсақ, 10% бастапқы жарна төленіп, пайыздық 
мөлшерлемесі 5%-дан басталады, 19 жылға дейін несие беріледі. 

Бағдарламаға 35 жасқа дейінгі кез келген Қазақстан азаматы қатыса алады, бірақ 
отбасылы болған жағдайда ерлі-зайыптының біреуі ғана  өтініш бере алады. 

Сондай-ақ, жастар үшін арнайы квоталар қарастырылған республикалық тұрғын 
үй бағдарламалары да бар.  Атап айтсақ, «Отау» және «Наурыз» бағдарламалары. 2024 
жылы осы бағдарламалар аясында 3 923 жас азаматқа жалпы сомасы 103,4 млрд 
теңге несие берілді. «Отау» бағдарламасы бойынша 1 450 жас азамат жалпы сомасы 
31,7 млрд теңге көлемінде несие алды. 

Сонымен қатар, еліміздің бірнеше облыстарында жекелеген тұрғын үй 
бағдарламалары бекітіліп, жастар игілігіне жұмыс атқарып келеді. Мысалы, «Алматы 
жастары», «Елорда жастары», «Әулеиеата жастары» және тағы басқа тұрғын үй 
бағдарламалары қаншама жастардың тұрғын үй мәселелерін шешіп келеді. 

Қорыта айтсақ, ұлттың кемел келешегі үшін бүгінгі жас ұрпаққа артылар үміт пен 
жауапкершілік жоғары. Сондықтан жастардан шынайы патриоттыққа негізделген білім 
мен біліктілік, креативтілік талап етіледі. Ал мемлекет осы санаттағы азаматтарды 
қолдап, жастар саясатын жүйелі жүзеге асырса, еліміздің іргетасы мықты 
қаланатынына сенім бар. 

Ал, енді Қазақстандағы мемлекеттік жастар саясатының қалыптасуы мен дамуы 
бірнеше маңызды кезеңдерден хроникалық тоқталып өтейік. 

-  1991 жыл 28 маусымда «Қазақ КСР-дегі мемлекеттік жастар саясаты туралы» 
алғашқы заң қабылданды. Бұл құжат тәуелсіз Қазақстандағы жастар саясатының негізін 
қалады. 

- 1993 жыл Жастар ісі жөніндегі мемлекеттік комитет пен Туризм, дене 
шынықтыру және спорт министрлігі біріктіріліп, Қазақстан Республикасының Жастар 
ісі, туризм және спорт министрлігі құрылды. 
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- 1999 жыл 28 тамызда Қазақстан Республикасы Президентінің өкімімен 
Мемлекеттік жастар саясатының тұжырымдамасы мақұлданды. Бұл құжат жастардың 
әлеуметтік-экономикалық дамуын қолдаудың негізгі бағыттарын айқындады. 

- 2004 жыл 7 шілдеде «Қазақстан Республикасындағы мемлекеттік жастар 
саясаты туралы» заң қабылданды. Бұл заңда жастардың жас мөлшері 14 пен 29 жас 
аралығында деп белгіленді. 

- 2015 жыл 9 ақпанда мемлекеттік жастар саясаты туралы жаңа заң қабылданып, 
жастардың рухани, мәдени, білім алу және кәсіби қалыптасуына жағдай жасау 
мәселелері қарастырылды.   

- 2022 жыл 26 желтоқсанда «Қазақстан Республикасының кейбір заңнамалық 
актілеріне мемлекеттік жастар саясаты және әлеуметтік қамсыздандыру мәселелері 
бойынша өзгерістер мен толықтырулар енгізу туралы» заңға қол қойылды. Бұл заңда 
жастардың жас мөлшері 35 жасқа дейін ұлғайтылды, нәтижесінде жастар саны 3,7 
миллионнан 5,7 миллион адамға дейін артты.   

Осылайша, Қазақстандағы мемлекеттік жастар саясаты кезең-кезеңімен дамып, 
жастардың әлеуметтік, экономикалық және мәдени дамуына бағытталған заңдар мен 
тұжырымдамалар арқылы жетілдіріліп келеді. 

Әрине, жастар саясаты саласындағы халықаралық тәжірибелерге назар аудару 
Қазақстандағы жастар саясатын жетілдіру үшін маңызды. Төменде бірнеше елдер мен 
ұйымдардың тиімді тәжірибелері мен бастамалары қарастырылған: 

1. Германия: Дәлелдерге негізделген жастар саясаты - Германияда жастар 
саясаты ғылыми зерттеулер мен дәлелдерге негізделеді. Бұл тәсіл жастардың 
қажеттіліктері мен мәселелерін нақты түсінуге мүмкіндік береді, нәтижесінде тиімді 
саясаттар әзірленеді. Мысалы, федералды деңгейде Балалар мен Жастар туралы есептер 
(Kinder- und Jugendberichte) тұрақты түрде дайындалып, жастардың жағдайы мен 
қажеттіліктері туралы мәліметтер ұсынады. 

2. Еуропа Кеңесі: Жастардың қатысуын ынталандыру - Еуропа Кеңесі 
жастардың жергілікті және аймақтық деңгейдегі шешім қабылдау процестеріне 
қатысуын арттыру мақсатында “Жастардың жергілікті және аймақтық өмірге қатысуы 
туралы қайта қаралған Еуропалық хартияны” қабылдады. Бұл хартия жастардың 
қоғамдық өмірге белсенді араласуын қамтамасыз ететін құралдарды ұсынады. 

3. Ұлыбритания: Жастардың климаттық белсенділігін қолдау - 
Ұлыбританияда жастардың климаттық белсенділігін қолдау үшін арнайы 
бағдарламалар мен қорлар құрылды. Мысалы, жастар ұйымдарына қаржылық және 
ұйымдастырушылық қолдау көрсету арқылы олардың климаттық өзгерістерге қарсы 
әрекеттерін күшейтуге мүмкіндік берілді. Бұл бастамалар жастардың өзекті 
мәселелерге белсенді қатысуын қамтамасыз етеді. 

4. Біріккен Ұлттар Ұйымы: Жастар саясатын қалыптастыру бойынша 
нұсқаулықтар - БҰҰ жастар саясатын әзірлеу және іске асыру бойынша 
мемлекеттерге арналған нұсқаулықтар ұсынады. Бұл нұсқаулықтар жастардың 
қажеттіліктерін ескере отырып, тиімді саясаттарды қалыптастыруға көмектеседі. 
Сонымен қатар, БҰҰ жастардың құқықтары мен мүмкіндіктерін кеңейтуге бағытталған 
жаһандық бастамаларды қолдайды [5]. 

5. Египет: Жастарды дамыту және көшбасшылық бағдарламалары - 
Египетте Plan International ұйымы жастарды дамыту және көшбасшылық 
бағдарламаларын жүзеге асырады. Бұл бағдарламалар жастардың дағдыларын 
дамытуға, олардың қоғамдағы белсенділігін арттыруға және экономикалық 
мүмкіндіктерін кеңейтуге бағытталған. Мысалы, “Forsa” бағдарламасы жастарға еңбек 
нарығында қажетті дағдыларды үйретеді8. 

Бұл халықаралық тәжірибелер Қазақстандағы жастар саясатын жетілдіру үшін 
құнды үлгі бола алады. Жастардың шешім қабылдау процестеріне қатысуын арттыру, 
олардың қажеттіліктерін зерттеу негізінде саясаттар әзірлеу және халықаралық 
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ұйымдармен ынтымақтастық орнату – жастардың әлеуетін толық іске асыруға ықпал 
етеді. 

Қазақстандағы жастардың өзекті мәселелері – қазіргі қоғамдағы 
стратегиялық маңызды бағыттардың бірі. Төменде еліміздегі жастардың басты 
әлеуметтік, экономикалық және рухани проблемалары жүйеленіп берілді: 

1. Жастар саясатының формалды түрде жүргізілуі. Көп жағдайда 
бағдарламалар мен іс-шаралар жастардың нақты қажеттіліктеріне сәйкес келмейді. 

2. Жастардың әртүрлі әлеуметтік топтарына (NEET-жастар, ауыл жастары, 
мүгедектігі бар жастар) нақты құқықтық қолдаудың болмауы. Заңда жастардың 
жалпы категориясы белгіленгенмен, осал топтардың мүдделерін нақтылайтын тетіктер 
жоқ. 

3. Жастардың шешім қабылдау процесіне шынайы араласуының 
шектеулігі. Жастар кеңестері мен форумдар көп жағдайда консультативтік сипатта 
қалып, нақты саяси ықпал ету мүмкіндігін бермейді. 

4. Құқықтық сауаттылықтың төмендігі. Көптеген жастар өз құқықтары мен 
оларды жүзеге асыру жолдарын білмейді. 

Жастар саясатының тиімділігін арттыру үшін төмендегідей құқықтық 
және институционалдық шаралар ұсынылады: 

1. Жастар саясаты туралы заңнаманы қайта қарау. Жастардың санаттарын 
нақтылап, әр топқа бағытталған арнаулы нормалар енгізу қажет (NEET-жастарға, ауыл 
жастарына, ерекше қажеттілігі бар жастарға арналған жеке тетіктер). 

2. Жергілікті басқару деңгейінде жастардың шешім қабылдау процесіне 
қатысуын заңмен міндеттеу. Мысалы, жастардың жергілікті мәслихаттарға, қоғамдық 
кеңестерге квота арқылы енуін қамтамасыз ету. 

3. Жастар омбудсмені институтын енгізу. Бұл орган жастардың құқықтарын 
қорғау және мемлекеттік органдармен өзара байланысты қамтамасыз ету үшін тиімді 
құрал болар еді. 

4. Жастардың құқықтық сауаттылығын арттыруға бағытталған ұлттық 
бағдарлама қабылдау. Атап айтқанда, мектеп, колледж, университет деңгейінде 
құқықтық білім берудің мазмұнын жаңарту. 

5. Жастар бастамаларына құқықтық және қаржылық қолдау көрсететін 
инфрақұрылым құру. Яғни, әлеуметтік жобаларды жүзеге асыратын жастар 
ұйымдарына гранттық қолдау тетіктерін жетілдіру. 

Қазақстандағы жастар саясаты – ел болашағының сапалы қалыптасуына 
бағытталған маңызды мемлекеттік функция. Оның құқықтық негіздері бар болғанымен, 
оны жүзеге асыру тетіктерін жаңғырту – уақыт талабы. Заңнама мен басқару 
тәжірибесін жастардың нақты қажеттіліктеріне сәйкестендіру, құқықтық механизмдерді 
жетілдіру арқылы ғана жастар саясаты шынайы әрі тиімді болады. Сондықтан жастар 
саясатын реформалау тек мемлекеттің емес, бүкіл қоғамның ортақ ісі болуы тиіс. 

Мақалада ұсынылған шаралар Қазақстандағы жастардың әлеуетін толық ашуға, 
оларды қоғамдық өмірге белсенді араластыруға және азаматтық қоғамның негізін 
нығайтуға септігін тигізеді. 
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ЕУРОПА ЕЛДЕРІ ҚҰНДЫЛЫҚТАРЫНА ЕЛІКТЕУ ҚАЖЕТ ПЕ? 

 
Қазақ елім өткен ғасырдың соңғы он жылдығында бұрынғы кеңестік идеялардан 

бас тарта отырып, өзіндік дәстүрлі төл мәдени құндылықтарына бет бұрғаны белгілі. 
Бір ғасыр ішінде бірнеше мәдени бастауларды, өзгерістерді дәстүрлі мәдениетті 
бұрмалап тұншықтыруды басынан өткерді. Отаршылдық, социалистік, тоталитарлық 
жүйенің дәмін татып, қиындық көрген ұлттық мәдениеттің кеңістігі тарылып, 
тоқырауға ұшырады. Қазіргі кезенде сол төл мәдениеттің кейде елеусіздеу, кейде 
үңірейіп көрініп тұрған кемшіліктерінің орнын толтыру ерекше назар аударуды қажет 
ететін күрделі мәселелердің бірі болып тұр. Тәуелсіздік алғалы бері мәдени 
құндылықтарымызға қолымыз жеткенімен, қоғамдық сана мен көптеген аға буынның 
баяғыдан қалыптасып, сіңіп қалған сана- сезімдерінің уланған қалдықтарының өзі-ақ 
ұлттық мәдениетіміздің толыққанды дамуына қиыншылықтар тигізіп отыр. 

Халқымыздың ұлт ретіндегі ерекше көшпенділік мәдениетпен нақышталған 
болмыс-табиғаты дүниедегі ешбір ел-жұртқа ұқсамайтыны ақиқат. Ғасырлар бойы 
қалыптасқан тұрмыс-тіршілік, салт-дәстүр, әдет-ғұрпымыз, тіпті бір-бірімен аталас-
туыстықтың өзі сан алуан сырлы-қырлы болуы да сондықтан. Бірақ мемлекетіміздің 
қазіргі жағдайында қалыптасқан тарихи тағдырдың соқтықпалы- соқпақсыз қиындығын 
бастан өткізіп, бүгінде шын мәніндегі «халықтар отбасы» болып отыр. Мұнда әрине 
отбасы мен ошақ отының иесі қазақ болуы міндетті түрдегі кұбылыс. Осынау түсінік-
тұжырымды біліп, сезсе де мойындағысы келмейтін, тоң мойын қырсық шовинисттер 
мен өтірік космополиттер және өзінің тілі, ділін, дәстүрін жоққа шығаратын нигилистер 
жоқ емес.... 

Бұл мақаланы оқи отырып кейбір азаматтарымыз бірді айтып бірге кетіпті-ау 
мына пендеміз деген ойға да кетуі мүмкін. Мәселе сонда, ең қарапайымдау, елеусіздеу 
көрінетін қазіргі өмірден алынған ащы шындықтар күндердің-күні жазылмайтын, емі 
жоқ дертке айналмасына кім кепіл. Өкінішке орай қазірдің өзінде-ақ олардың көпшілігі 
анау-мынау емге жазылмайтын ауруға айналып нәтижесін көрсетіп жатыр десек еш 
қателеспейміз. Дабыл қағып даурықтыруға да, ақыл-парасатқа салып таразылап, талдап 
мұндай жағдайлардан шығуға іс-жүзінде іс-әрекетті әр қазақ жасауы керек. Осындайда 
жапон халкының «лайықты, лайықсыз» іс-қимылдар деп көп қолданатыны еске түседі. 
Біздің мемлекетімізде, атқамінер азаматтар да, қарапайым халқымыз да, болашақ ана 
қыз- балаларымыз бен келешек ұрпақ жастарымыздың алпыс-жетпіс пайызы « 
лайықсыз» іс- әрекет жасап  та жүр емес пе..... 

 «Еліміз өркениетке бағытталған жолда рухани мәдениеті өз дамуында сындарлы 
кезеңді басынан кешірді. Бүгінгі күннің сұраныс-талғамына сай даму жолдарды тандай 
білу халқымыздың мәдени-тарихи дәстүрлерімен тығыз байланысты болуы қажет. 
Ұлттық мәдениеттің ең озық үлгілерін жадында сақтап, оларды замана талаптарына 
сәйкес жаңғырта білген алдыңғы қатарлы Шығыс мемлекеттері қоғамдық өмірдің қай 
саласында болмасын қомақты табыстарға жетіп, ең дамыған өркениетті елдердін 
катарын көбейте түсуде. 

Қазақ елі үшін өзіндік мәдени жолын айқындауда негізінен екі бағытты айтуға 
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болады. Біріншіден, дәстүрлі төл мәдениетімізге, ішкі рухани құндылықтарымызға 
негіздей отырып әлемдік өркениеттердің жоғарғы деңгейдегі үлгілерімен даму қажет, 
яғни ескі мен жаңаның сабақтастығы. 

Мемлекеттік болмысымен біртіндеп толыққанды батыстандырылуға ұшырамау 
үшін Еуропалық өркениеттің мәдени құндылықтарын игеру тұрғысынан алып 
қарастырғанда қиыршығыстық-конфуцийлік бағыт үлкен белсенділік танытып отыр. 
Ұлттық дәстүрлі мәдениеттің ең озық үлгілерін жадында сақтап, оларды замана 
талабына сай жаңғырта білген бұл аймақтағы Жапония сияқты шығыс елдері қоғамдық 
өмірдің кез-келген саласында үлкен жетістіктерге жетіп, ең дамыған өркениетті 
мемлекет ретінде дүниежүзіне танылуда. Жапониялықтардың әлемге әйгілі жетістіктері 
ұрпақтар сабақтастығында даналықтарын жүзеге асыра білу қасиеттерінен де болар. Ал 
қазақ елінің мың жылдар бойы қалыптасқан мәдени-этникалық тұтастығы бар, ата-
бабаларымыздың көшпенділік дәстүрлі мәдениетінен үлгі тұтып үйренеріміз көп. 
Халық педагогикасының келер ұрпаққа берері ұшан-теңіз мол екені ақиқат. Оңтүстік 
Кәрістер мен Жапон мемлекеттері сияқты тек жақсы заманауи технологияларды 
дамытуға қатысты жақтарын ғана үйреніп, қолдануымызға болады.  Көпке топырақ 
шашудан аулақпыз әрине , бірақ көптеген жастарымыз халқымыздың менталитетіне тән 
емес зиянды, жаман жақтарына да еліктеп атың шықпаса жер өртенің кебін киіп 
жүргендер жоқ емес. Ал неге біз ата-баба жолынан тайып, адасуға тиіспіз...... 

XXI ғасырдың табалдырығын аттаған Қазақ елі дамыған мемлекеттердің 
технологиясы мен құндылықтарына ден қойғанмен де, ұлттық дәстүрлі мәдениеттің 
асыл қазынасынан сусындауды бір сәтке де ұмытпағаны абзал. Бұл жайында орыс 
ойшылы П.Я.Чаадаев «Тарих сахнасына алғашқы болып шыққан Шығыс өзінің 
дүниетанымдық, пайымдаушылық тұңғиығынан түсірген сәулесімен жер бетін 
нұрландырса, өз кезегінде Батыс та өзінің жан-жақты белсенді қызметімен, жан 
сергітер қанатты сөздерімен және талдаушылық қасиеттермен әлемді тәнті етті» [1] деп 
жазса, белгілі ғалым Гессе «Даналық тұрғысынан алып қарастырғанда Шығыс пен 
Батыстың сан-салалы мәдени өмірін жаугершілік жағдайындағы қақтығыстарға ғана 
толы шым-шытырық әлем деп біржақты қарастыруға әсте болмайды, онда біз бұл 
өркениеттердің арасындағы мәдени сабақтастықты жоғалтып аламыз» [2] - деп, 
толғанады. 

Осы орайда мәдениет атаулының ең алғашқы ошағы Шығыс болғандығын, 
дәлірек айтқанда мәдениеттің көне Шығыста пайда болғандығын, оған көне Қазақ елі 
мен жерінің қосқан үлесінің қомақты екендігін естен шығармауымыз керек. 

Шығыс мәдениетінің ішінде қазақ халқының дәстүрлі мәдениеті, бітім болмысы, 
менталитеті, дүниетанымы мен өмір сүру ерекшелігі бар. Сонымен, қазақтың дәстүрлі 
мәдениеті үшін батыстық мәдениеттің кейбір жақтары жат. Ал қазіргі қоғамда 
метрополиядан еніп бастау ала бастаған инновация салдарынан бұқаралық мәдениет 
пен дәстүрлі мәдени құндылықтар жүйесі үлкен өзгерістерге ұшырап, 
батыстандырылуға арнап даңғыл жол сала бастады, яғни дәстүр дәстүрсізденуге 
«дезобъективацияға» ұшырауда. Кеңес дәуірінде қазақ халқы «орыстануға» ұшырап 
бұл процесс әлі күнге дейін тоқтай алмай келе жатқанда, енді халқымыз 
«батыстандырылуға» ұшырап төтеп бере алмаса болашақта не боламыз. Мұндайда 
қазіргі Қазақстан жерінде мекендейтін халқымыз ғана емес, басқа мемлекеттердегі 
(мәселен Қытай, Түркия, Ресей, Моңғолия т.б. елдердегі) қазақ диаспоралары 
қандастарымыз да атсалысып ата-бабадан келе жатқан рухани құндылықтарымызды 
насихаттап келесі ұрпақтарға жеткізуде, дамытуда өз үлестерін қосуда.  Ал қара 
шаңырақта отырған халықтың қай сасқаны өзіміздің алтыннан бағалы тілімізді , 
ділімізді , ата-бабадан қалған мұралар мен салт-дәстүрімізді бағаламай, шет  

«Осындай жағдайда ұлттық мәдениетіміздің мәйегін жоғалтпай сақтау үшін, біз 
ғаламдастыру ықпалының механизмдерін жүйелі және терең түрде түсінуіміз керек. 
Ғаламдастырудың Қазақстан сияқты жас мемлекетке тигізетін жағымды және 
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жағымсыз жерлерін (экономикалық, саяси-мәдени және т.б.) көзден таса қылмау қажет. 
Бізге сырттан келетін мәдени ағымдарға төтеп бере алатындай, батыстық мәдениетпен 
бәсекелес болатындай өз мәдениетімізді дамытуымыз керек» [3] - деп тұжырымдаған 
академик Ә.Нысанбаевтың пікіріне толық қосылуға болады. 

Дәстүр өзгерісі әрбір әлеуметтік өзгеріс сияқты өзара қоғамдық факторлардың 
диалектикалық байланысынан келіп шығады. Ол үшін: 

1. Мәдени мұраларымызды, яғни заттық және рухани құндылықтарымызды 
әлемдік дәрежеге көтеру.( Брендтер жасау) 

 2.  Қазақ тілін ағылшын тілі секілді әлемдік тіл дәрежесіне көтеруге ұмтылу. 
(әрине мемлекетіміздің өз ішінде ана тіліміздің хәлі мүшкіл екені рас, бірақ дүниежүзі 
тілдерінің ішінде өте бай тілдер қатарында екені ғылымда дәлелденіп жүр, осындай 
жоғарғы мақсаттар қойып талпыну да ерлік) 

 3. Әдет-ғұрып пен салт-дәстүріміздің қазіргі заманда іс-жүзінде өмірде күнделікті 
қолдану және насихаттау. 

 4. Қазақ халқының рухани жандануына дем беріп, қамтамассыз ету, дәлелді бай 
тарихымыз бен мәдениетімізді әлеуметтік желілерден,  БАҚ-нан жиі-жиі насихаттау 
қажет. 

 5. Мемлекеттік деңгейде ұлттық педагогика, салт-дәстүр, әдет-ғұрып мәселелері 
күн    тәртібіне қойылып, жүзеге асырылуын министрліктер мен құзырлы орындар іске 
асуын қатаң талаппен қадағалап тұруы керек . 

6. Мысалға: Оңтүстік  Корей елінің 80-сериядан асатын сериалы «Ханзада 
Жумонг» тарихын, мәдениетін , тұрмыс тіршілігін сипаттап ұлтының абыройын 
көтеріп, батырларын насихаттап түсірген. Түрік мемлекетінен де бір ғана мысал: Осман 
сериалы 117-сериядан, 4 – маусымнан  2019-2025жж. мемлекет қыруар қаржы бөліп , 
алты жыл бойы идеология үшін, болашақ ұрпақ үшін тарихын, мәдениетін, 
бабаларының батырлығын насихаттап түсірді. Осы сериалдар сияқты оларда қаншама 
сериалдар бар. Ал бізде ше?  ХХ-ғасыр бойы миллиондаған батырларымыз осы өмір 
сүріп отырған елімізді жерімізді қорғап жаумен арпалысып өмірлерін қиды. Олардың 
өмірін, мәдениетімізді, ерлігін, болған тарихи оқиғалар желісімен келер ұрпаққа 
насихаттап түсірілген 30-жылдан асқан тәуелсіздігімізде бірде-бір ең болмаса елу 
сериядан тұратын тарихи сериал түсірілген жоқ. Өкінішті........ 

Жаһандану процесіне төтеп беріп белгілі бір арнаға түсу үшін ұлттық 
құндылықтарымызды бағалап, бітім болмысымыздың жақсы деңгейлерін сақтап 
дамуды іске асырсак нұр үстіне нұр болар еді. 

Дәстүр-тарих барысында қалыптасқан ұрпақтан-ұрпаққа жалғасып отыратын 
қоғамдық тәртіп, әдет-ғұрыптар, салт-сана, заң мен игілік, өнердің жекелеген 
әлеуметтік топтарда, қоғамда, ұлтта ұзақ уақыт бойы сақталатын әлеуметтік 
мәдениеттің элементтері болып табылғандықтан азаматтық парыз ретінде оны 
дамытуға, қолдауға, жоғарғы деңгейде көтеруге міндеттіміз. 

Осындайда ойшыл И.Г.Гердердің «Салт-дәстүр, тіл мәдениет бастауларының 
анасы «деген сөзі еске түседі, яғни бұл сөздің астарында ұлттық діңгектер салт-дәстүр, 
тіл және менталитет мәдениеттің негізі екендігінде. Ал дәстүрдің қандай да болмасын 
этномәдениет үшін маңыздылығын түсіндіру қажетсіз, өйткені бұл аксиомалық қағида. 

Ұрпақ тәрбиесіндегі ежелден қалыптасқан халқымыздың жақсы дәстүрлері мен 
тағылымдарын оқып үйреніп, өнеге тұтпай тұрып, жастарды ізгілік пен парасаттылыққа 
баулу мүмкін емес. Ғалым Л.Н.Толстой айтқандай: «Өткенді жақсы білмейінше, 
келешекке сапар шегу айсыз қараңғыда сүрлеу соқпақ іздеп адасумен пара-пар». Қай 
халықтың болмасын бітім тұлғасы, психологиялық, этникалық жан-сезім белгілері 
олардың өздеріне тән дәстүрінен, әдет-ғұрып, салт-санасынан көрініс береді. 
Халқымыздың дәстүрлі мәдениеті туралы белгілі қазақ ақыны Олжас Сүлейменов 
басқаны былай қойғанда аңшылықтың ең көне түрі құсбегілік кәсіптің Батыс елдеріне 
Қазақ жерінен тарағандығына назар аудара отырып, өзінің «Аз и Я» атты еңбегінде 
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былай деп жазады: Көптеген ғасырлар бойы ол Германия, Франция, Голландия, 
Англия, Польша ақсүйектері мен бекзадаларының ермегіне айналды. Құс салып аққу, 
тырна, үйрек, құтан мен қарақұс аулау саятшылықтың ең бір құдіретті түрі болып 
саналады [4]. Кейіннен, яғни ХVІІ ғасырда Ресейде ақсүйектер мен бекзадалар 
арасында құсбегілік қайтадан жанғырған. Ал осы бір рахаты мен ләззәті мол дәстүрлі 
өнер саласын Батыстың біздің халықтан үйренгендігін мақтаныш тұтуға болады. Дәл 
осы сияқты Шығыс мәдениетінің өрісінің кеңдігін айқындайтын фактілерді көптеп 
келтіруге болады. Ғалым Қ.Жарықбаев жазғандай «Ұланғайыр кеңістіктің кеңдігінен, 
табиғат сұлулығының әсерінен ғасырлар бойы қалыптасқан дархандылық, адамға деген 
мейірімділік, өнерпаздық, қатал даладан туындаған қонақжайлылық, талай зардаптар 
мен қырғындардың салдарын жоюға бағытталған балажандылық, көшпелі өмірден 
пайда болган малжандылық пен тіршілікті қастерлеу басқаға деген бауырмалдық, 
біреудің жеріне көз алартпаған бейбітшілік шыдамдылық пен тәубешілдік сияқты 
дәстүрлі құндылықтар жүйесі ХХІ ғасырда маңыздылығын, өзектілігін жоғалтпайды» 
[5] - дегендей кейбір халыққа қарағанда қазақ елі салт-дәстүрді бетке ұстаған ел. Бұл 
шындыққа жанасатын пікір. Әрқашан осы бағыттан таймай тарихымыздың асыл 
қазынасына толы дәстүрлерімізді ұрпаққа жалғастыру парызымыз. 

Белгілі жазушы Герольд Бельгер «Ащы да болса, ашық айтамын» деген 
мақаласында басқа ұлт өкілі ретінде «сырт көз сыншы» демекші халқымыз жайлы 
шағын ой- толғанысында ащы ақиқат жазылған. Мұндай мақаланы Герольд секілді 
кейбір өз ғалым жазушыларымыз да жазбайтыны рас.  

 Ол «Халықты қазір жинау керек. Олай етпеген жағдайда ұлттық рух құлдыраған 
үстіне құлдырап, құрдымға кетеді, желге ұшады, шаң-тозаңға айналады, қазақтардың 
болашағы тығырыққа тіреледі. Қазір әлі де уақыт бар. Қаржы табылады. Сондықтан 
бұл мәселені бірінші кезекке қою шарт. Әйтсе де, осы бізде соған жұмсайтын күш-
жігерден гөрі шынайы жанашырлық, болашақты болжау, оң қабақ кемшін бе деп 
қорқамын. Бұл нәрсеге деген риясыз ықыласты президенттен де, үкіметтен де, 
қазақтардың өзінен де байқамаймын және қатты таң қаламын. Оның үстіне, сана-сезімі 
әлі ауыл-аймақ шеңберінен шыға алмай жүрген қазақтардың шетелдерден көшіп келген 
ат төбеліндей тумаларын «моңғол», «қытай», «иран», «өзбек», «қалпақ», т.б., деп 
кемсітетіні несі? Егер алдағы таяу жылдар ішіндегі әлемнің түкпір-түкпіріндегі бүкіл 
қазақ тарихи отанына оралмаса, олардың орнын бірте-бірте өтірік жымиып, тым-тырыс 
қана бұқпантайлап жүрген кара кытайлар басады. Сонда таз кепешін қайта киетін 
қазақтар қалайша шетке ығысқанын өздері де білмей қалар. Қорлықтың үлкені сонда 
болады» [6], деген сөздерінде ащы шындық бар. Халықтың қамын ойлап дабыл қағу,  
билік басындағылардың, әрбір азаматы мен саналы қазақтың барынан ажырап 
шермендеге айналмауы үшін ұлттық рухты биік ұстауы қажет екені айдан анық. 

Халқымыздың қай жас мөлшеріндегі азаматтары болмасын, Кеңес кезеңінің 80-90 
жыл бойғы рухани өзгеріске түсуге мәжбүрлеп, ал қазіргі заманда нәтижесін көрсетіп 
асқынған аурудан ұлттық рухымыз төмендеп, жасқаншақ, тұйыққа тірелгіш, қорғалаң, 
қырсыз бола бастағаны ма? 

Мәселен, өз ұлтының мақсат-мүддесі мен мұратына ең бірінші кезекте назар 
аударып, дер кезінде іске асыруға асықпайтын, өзге ұлттарға жарамсақтана беретін 
кейбір билік басындағыларды рухы төмендеген аурулар деп мысалға келтірсек ондай 
адамдар жоқ емес. 

Ұлтық рухын жоғалтқан адамдар, 
Жайлауда шүйгіндеген малмен тең. 
Ұлттық болмысы өзгерген «азғындар», 
Апатты - жұттан кейінгі аңмен тең. 
Ұлттық дәстүріміздің батыстықтардан неғұрлым озық екенін білмеу, өз 

ұлтымызды еуропалықтардан кем көру нағыз надандықтың белгісі. Ата-бабадан мирас 
боп қалған ұлан-ғайыр жеріміздің асты да, үсті де толған байлық. Байлықтың екі түрі 
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де: рухани да, материалдық та табылады. Сол тарихымыз бен мәдениетімізді зерттеп, өз 
халқымыздың әдебиетінен де нәр алудың, оны дамытудың орнына қазіргі Батыс 
Еуропаның ақын- жазушыларына еліктеп жүрген ақынсымақтарымыз да жеткілікті. 

Қазақстан Парламенті мәжілісінің депутаты болған Қуаныш Сұлтановтың 
«Егеменді Қазақстан» газетінде жазған «Еуропаға жол - өркениетке жол» атты 
мақаласынан мысал келтіре кетсем. «Қазақстан өзінің сыртқы саясатында Америкамен 
қарым-қатынасқа басымдылық беруі заңды да әділ. Америкаға еліктеудің біздің еліміз 
үшін ешқандай да кажеттілігі жоқ. Бірақ Американың адам құқығын сыйлау, сот 
жүйесі, нарықтық- экономикалық тәжірибесі, білім, ғылым, технологияны дамытудағы 
көптеген әдістемелік жұмыстарын зерттей біліп, өз қажетімізге жаратуға талпынғаннан 
ұтпасақ, ұтылмайтынымыз анық» [7]. 

Мемлекет - ұлтымызды, ұлт-мемлекетімізді, яғни алма-кезек бір-бірін көздің 
қарашығындай сақтайтын қасиетті, ең басты құндылықтар. Тарихта басқа 
мемлекеттердің басынан өткен жағдайларды қайталамас үшін үлгі ретінде неміс, корей, 
ағылшын, француз халықтарының басынан өткен жағдайларынан көптеп мысалдар 
келтіруге болады. Батыстың жас ұрпаққа ықпалы туралы Қ. Сұлтанов былай дейді: 
«Қазақстанның ресми басшылығы осы мемлекеттердің барлығымен де достық, 
әріптестік, бейбіт қарым-қатынас орната білді. Соның өзінде көрші елдерде де, 
Америкада, Еуроодақ елдерінде де біздің еліміздің жас өскін ұрпағына, оның 
дүниетанымына әсер беретін әртүрлі пиғылдағы ықпалдылығының негізгі үш бағытын 
бөліп айту қажет. ағымдар мен күштер де жеткілікті екендігін естен шығармағанымыз 
жөн. Олардың ықпалдарының негізгі үш бағытын бөліп айту қажет. 

Біріншісі - экономикалық мүддеден туындайтын әлеуметтік, ғылыми-техникалық, 
технологиялық қорғаныстық, қару-жарақ жабдықталудағы толассыз бәсекелестік. 

Екіншісі - табиғи ресурстарды, жер қойнауындағы қазба байлықтарды игеру 
қарым-қатынасты жиілету барысындағы талас-тартысқа белсене араласу, мейлінше өз 
пайдасына асыру.  

Үшіншісі – рухани-гуманитарлық қарым-қатынасты жиілету арқылы, мейлінше 
адамдардың санасына, дүниетанымына әсер ету. Алып, қуатты, қолында технологиясы 
бар мемлекеттер еларалық қатынаста экономикалық, қаржылық нәтижелерге басымдық 
бере отырып, халықаралық қарым-қатынастағы ұлттық-рухани құндылықтардың 
маңыздылығын еш жерде ешқандай келіссөздерде алға шығарып айтпағанмен, түпкі 
саясатында өздерінің мейлінше үстемдігін көздейтіндігі байқалады. Олар әдетте 
жергілікті немесе басқа ұлттардың мәдениетіне, тіліне тікелей араласпайды. Сырт көзге 
тіпті мән бермегендей де құлық көрсетеді. Мұндайда жастардың еліктегіштігі жақсы 
ескеріледі. Олар қызығады-ау дейтін музыкалық, әдеби-көпшілік шығармалар жаппай 
таратылады деп өте орынды талдайды [7]. 

Бүгінгі уакытта батыстандырылу өте күрделі құбылыс. Жастарға әлеуметтену 
дұрыс бағыт-бағдармен, тәрбиемен, ұлттық негізбен берілмесе, ол өз иіріміне біртіндеп 
тартып  «батыстандыра» береді. Ең бастысы олардың қоғамындағы «жамандыққа» 
регреске апаратын «кертартпа ауруларын» иммунитеті мықты адам сияқты 
қабылдамай, тек қана өзіміздің көнеден келе жатқан тағылымы мол мәдениетті өрбітіп, 
өркениетке қарай жасаған әрбір қадамды ескі мен жаңаның сабақтастық үйлесімі 
арқылы дамытсақ абзал. 
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НЕМЦЫ В СИСТЕМЕ ВОЕННО-АДМИНИСТРАТИВНОГО УПРАВЛЕНИЯ 

ЗАПАДНОГО КАЗАХСТАНА В XVIII – Н. XX ВВ.  
 

В XVIII в. Россия активно продвигалась в Центральную Азию, стремясь укрепить 
контроль над казахскими землями. Российская империя распространила свою  юрисдикцию на 
территории   Среднего и Младшего жузов, а затем закрепляла свои позиции силовыми путями: 
создавала  укрепленные линии, располагала армейские и казачьи части, учреждала новые 
формы военно-административного управления.  

Среди российских генерал-губернаторов и высокопоставленных чинов на западных 
пределах империи было значительное число лиц  немецкого происхождения, которые сыграли  
значительную роль в вовлечении казахских земель в состав империи. Их деятельность была 
направлена на укрепление власти России в регионе, развитие административного управления, 
военного присутствия и расширение экономических связей. 

Немецкие иммигранты, прибывавшие в Казахскую степь до середины XIX в, в основном 
представляли собой привилегированное военное сословие, среди которых преобладали 
офицеры высоких и средних чинов. Большинство из них — около двух третей или даже трех 
четвертей — происходило из остзейского дворянства и петербургской знати, а остальные были 
в основном горожанами, выходцами из различных немецких государств. [1, с. 6] Помимо 
офицеров гарнизонов, в приграничных районах Казахстана также селились военные врачи, 
чиновники, предприниматели и учителя, участвовавшие в экономической и добровольной 
миграции. 

По подсчетам И.В. Ерофеевой в первые десятилетия XIX в. численность этнических 
немцев в Казахстане оставалась небольшой, составляя от 100 до 150 человек. Позже с ростом 
российского военно-административного влияния и использованием региона в качестве места 
ссылки эта численность медленно увеличивалась, достигнув к сер. XIX в. 250–300 человек [2, с. 
63]. Среди новых мигрантов по-прежнему преобладали армейские офицеры, но также теперь 
прибывали врачи, чиновники, учителя, инженеры и представители свободных профессий. Хотя 
их присутствие не оказало значительного влияния на этнический состав населения, оно 
способствовало формированию интеллектуальной элиты в регионе. 

В этом плане немецкие офицеры и чиновники, служившие в Западном Казахстане в XVIII 
– сер. XIX  вв., были дворянами (преимущественно из остзейцев, что предполагало 
внутригрупповую связь), имели хорошее образование, владели несколькими языками, обладали 
высокими профессиональными качествами. В основном, им были присущи моральные качества 
в рамках протестантской этики, подразумевавшие трудолюбие, исполнительность, верность 
долгу и предприимчивость. Представители немецкой диаспоры сохраняли общественные, 
деловые и научные связи с европейскими, московскими, петербургскими и прибалтийскими 
центрами, выполняя тем самым важную коммуникативную роль.  

На территории, составляющей современный Западный Казахстан, согласно прежнему 
административному делению, в XVIII –XIX вв.  был ряд военных губернаторов и генерал-
губернаторов немецкого происхождения. Это военные губернаторы Оренбургской губернии 
О.А. Игельстром, (1795-1798); К.И. Глазенап (1800-1802); И.Г. Фризель (1806-1809);  П.К. 
Эссен (1817-1830); П.П. Сухтелен (1830-1833);  генерал-губернатор А.П. Безак (1860-1865); 
оренбургский губернатор Е.И. фон Зенгбуш (1875-1878); оренбургский губернатор    Ф.Ф. 
Таубе (1906, апрель-ноябрь).Известные немецкие фигуры в администрации Тургайской области   
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Александр Константинович Гейнс генерал-лейтенант,      военный губернатор Тургайской  
области  (1870–1880); Людвиг Францевич Баллюзек -военный инженер, Иоганн Фридрих   
Бларамберг.  Как видно, некоторые из этих личностей известны своей деятельностью. Это, 
например, О.А. Игельстром, автор так называемой «реформы Игельстрома» 1776 г., 
направленной на ликвидацию ханской власти в Младшем жузе, неосуществленной 
центральными властями из-за сопротивления казахской родовой аристократии и боязни 
народного волнения. Время правления П.К. Эссена характерно военными действиями в 
казахской степи  «для замирения и наведения порядка», борьбой против набегов кокандских 
войск и охраной караванных путей. Он стремился создать условия для безопасной торговли, 
для чего разработал положение «Об устройстве заграничной торговли в Оренбургском крае на 
прочных основаниях», намеревался создать в перспективе «Оренбургскую Азиатскую 
компанию».  Современные исследователи характеризуют его как «добросовестного чиновника 
в лучшем смысле этого слова, которому присущи характерные для немцев пунктуальность, 
исполнительность и     аккуратность», он «вникал во все подробности многочисленных дел, 
несмотря на обширность подведомственных ему сфер военной, экономической и политической 
жизни края»[3]. В то же время он известен как создатель Неплюевского Азиатского корпуса 
(1824), строитель г. Оренбурга. 

Кроме высшего генералитета в управленческом аппарате был большой штат чиновников 
других рангов, где также преобладали военные, что, как видим, требовали насущные задачи 
царской власти. Примером является история офицера Пензенского гарнизонного пехотного 
полка Карла Миллера (1807-с. XVIIIв.). В сер. 30-х гг. XVIII в. он был приглашен для работы в 
качестве военного топографа в  Оренбургскую экспедицию, т.е. государственное учреждение 
для торговли с народами Центральной Азии. Выполняя топографические работы в степи, К. 
Миллер общался с казахами и выучил казахский язык. В 1738 г. его отправили с караваном в 
Ташкент для выполнения торгово-политической миссии. К. Миллер должен был добиться от 
ташкентских властей права беспошлинной торговли для русских купцов, а как топограф - 
составить описание своего пути. Таким образом, поездка Миллера носила еще и тайный, 
разведывательный характер. Это событие имело особо важное значение для казахов Младшего 
жуза, поэтому в начале пути Миллера сопровождал Абулхаир-хан. Миссия К. Миллера была 
важна и для казахов Старшего жуза, т.к.  «приезд русского торгового каравана во главе с 
офицером являлся хорошей возможностью для начала экономических отношений, для империи 
же, это была прекрасная возможность совершить разведку, тем более, что правитель казахов, 
намеревался принять русское подданство»[4].  

Другой пример чиновника - военный инженер генерал-лейтенант И.Ф. Бларамберг (1800 
– 1878),   Значение  деятельности И.Ф. Бларамберга заключается в картографировании и 
исследовании земель, что послужило развитию торговли, сельского хозяйства и освоению 
новых территорий.  Бларамберг проводил детальные топографические съемки территории 
Казахстана, составлял карты, что способствовало развитию инфраструктуры, военного 
планирования, торговой и экономической деятельности. Имело значение исследование им 
природных ресурсов, т.к. его работы помогли определить удобные места для развития 
сельского хозяйства и животноводства, что в дальнейшем способствовало экономическому 
росту региона[4]. 

Еще одним примером чиновника служит деятельность Л.Ф. Баллюзека (1822 – 1899). С н. 
XIX в. оренбургская администрация искала пути эффективного управления казахским 
населением. В 1844 г. было принято «Положение об управлении оренбургскими киргизами», 
действие которого предполагалась только на пять лет. В течение этого периода шли поиски 
улучшения отдельных статей документа в Оренбургской Пограничной комиссии, в канцелярии 
военного губернатора, в министерстве иностранных дел. Руководитель МИД К.В. Несельроде 
предписывал улучшить управление в Младшем жузе, не делая, однако, коренных 
преобразований, «оставляя тот же порядок, который доселе был в главных его основаниях»[5]. 

Л.Ф. Баллюзек внёс значительный вклад в изучение правовых обычаев и этнографии 
народов Сибири и Казахстана.  [6].  

В январе 1868 г. он возглавил Оренбургский отдел Русского Географического Общества в 
качестве первого председателя. С января 1869 по февраль 1877 гг. занимал должность военного 
губернатора  Тургайской области [7]. 

В 1868-1869  гг. в Казахстане была проведена  административно-судебная реформа, 
поднята кибиточная подать, земля объявлялась государственной собственностью. В Уральской 
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и Тургайской областях, Мангистау началось народное восстание, подавленное в октябре 1869 г. 
К этому времени Тургайская область была разделена на четыре уезда: Иргизский, Тургайский, 
Кустанайский и Актюбинский. В каждом уезде учреждалось уездное управление во главе с 
уездным начальником, назначаемым из российских чиновников взамен упраздненных 
султанов-правителей.  Функции уездного начальника в Уральской и Тургайской областях 
равнялись полицейскому исправнику в европейских областях России. Уездный начальник 
контролировал все решения волостных, аульных и сельских сходов в уезде.  

В этом плане характерна позиция военного губернатора Тургайской области   А.К. 
Гейнса (1834-1892).  Александр Константинович Гейнс, кадровый офицер Генерального штаба, 
в 1865 г. был направлен в Среднюю Азию в состав Законодательной комиссии. Он объездил 
казахские степи и Туркестан, а собранные материалы по истории и быту казахов опубликовал в 
двух ценных изданиях:  «Дневник 1865 г. Путешествие по Киргизским степям» и «Дневник 
1866 г. Путешествие в Туркестан». В 1877-1878 гг. А.К. Гейнс был военным губернатором 
Тургайской обл. Он сменил на этом посту Л.Ф. Баллюзека. Как и Лев Федорович, А.К. Гейнс 
считал, что русская администрация не должна ломать традиционные формы казахского 
кочевого общества, а содействовать порядку в Степи, улучшать благосостояние коренного 
населения, знакомить казахов с русской культурой, развивать просвещение и образование, 
создавать учебные заведения. В этом плане большие задачи лежали на уездных начальниках, 
которые по мнению А.К.Гейнс должны были хорошо знать культуру, обычаи и язык казахского 
народа.  

В к. XIX в.  на смену старым бюрократическим кадрам приходит новая генерация 
чиновников-разночинцев, настроенных революционно и демократически. Многие из них были 
ссыльными, а среди них встречались и немцы. Так, например, В. Л. Дедлов, немец по 
происхождению, служил на переселенческом пункте в Оренбурге, а писатель Владимир 
Павлович Кранихфельд, также сосланный, работал статистиком в городе Уральске. 

Владимир Людвигович Дедлов (настоящая фамилия – Кигн) окончил юридический 
факультет Петербургского университета в 1882 г., после чего начал работу в земском отделе 
Министерства внутренних дел. Его литературный дебют состоялся в 1876 г. с публикацией 
рассказа «Экзамен зрелости» в журнале «Неделя» (№ 3/5), который он отправил И. С. 
Тургеневу. 

С 1882 г. Дедлов стал одним из ключевых авторов «Недели», а его художественные 
произведения появлялись в таких изданиях, как «Русское богатство», «Наблюдатель», «Дело» и 
«Нива». Отдельные его произведения, например «Спор славян» и фрагменты повести 
«Сашенька», были опубликованы в «Оренбургской газете». В 1891–1892 гг. Дедлов работал 
чиновником особых поручений при Министерстве внутренних дел, занимаясь 
переселенческими вопросами в Оренбургской губернии и Тургайской области. Путешествуя по 
этим регионам, он запечатлел свои впечатления в очерках «По дальнему востоку», «В 
переселенческой конторе», «Переселенцы и новые места», которые сначала выходили в газете 
«Оренбургский край», а затем были объединены в книгу «Переселенцы»[10]. 

Немецкие офицеры и чиновники сыграли важную роль в процессе интеграции казахских 
земель в состав Российской империи. Их вклад охватывал как военно-административную, так и 
экономико-культурную сферу: они участвовали в разработке реформ, строительстве 
укреплений, учреждении торговых маршрутов и административных структур, они  активно 
вносили элементы европейской культуры и просвещения. Отличаясь высокой 
профессиональной подготовкой, образованностью и протестантской трудовой этикой, они 
выполняли не только управленческие, но и просветительские функции. Через них происходила 
культурная трансмиссия между Европой и казахской степью. Несмотря на малочисленность, 
немецкая элита оказывала несоразмерно большое влияние на формирование административных 
структур и региональной политики. Благодаря своей сплочённости, общим образовательным и 
ценностным ориентирам, они выступали своеобразным "мостом" между центром и окраинами 
империи. Военно-административная экспансия Российской империи на территорию Казахстана 
сопровождалась централизованной политикой, направленной на ослабление ханской власти и 
интеграцию степных территорий в единую управляемую систему. Немецкие офицеры, такие 
как Игельстром, Эссен и Гейнс, выступали ключевыми фигурами в реализации этой стратегии. 

Аким образом, участие немецких чиновников и офицеров в освоении казахских земель – 
это не просто эпизод в истории колониального управления, а важная часть многоуровневого 
процесса политической, культурной и экономической трансформации региона в XVIII–XIX вв. 
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ӘОЖ 94(574.1) 

Дуйсенбаева Б.Е. 
М.Өтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті Орал қ, Қазақстан 

 
КЕҢЕС ОДАҒЫНЫҢ БАТЫРЫ ТЕМІР МАСИННІҢ ЕКІНШІ ЕРЛІГІ  

 
1947 жылдың жаз айы. Тайпақ ауданының шаруашылықтары жаппай мал азығын 

даярлауға кірісе бастаған кез екен. Көрші Атырау облысына қарасты Тасшағыл елді 
мекеніне электр желісін жүргізіп жатқан бригада тұрағынан ойламаған жерден өрт 
шығады. Тілсіз жау құрықтауға келместен, Тайпақ ауданына қарасты елді мекендерге 
жайылады. Аудандық партия комитетінің екінші хатшысы Темір Масин қызыл 
жалынды тез арада тойтаруды өз мойнына алыпты. Ол бұл жұмысты жеделдетіп 
ұйымдастырып, барлық күш пен техниканы жұмылдырып, өртпен аянбай күреседі [1].  
Қан майданда душпанына есесін жібермеген азамат «тілсіз жауға» да барынша қарсы 
тұрады. Бірақ өрт те оңай жау емес, қарсыласып бағуда. Сөніп барып, қайта өршейді 
шөптердің басына өрмелей қашады, қаудың қойнына тығылады, лап етіп өзіңе 
шапшиды, етекке жабысып, табаныңды шағады. Адамның әлсіз жерін ол да біледі: 
қасыңа, шашыңа, бұрымыңа жабысады. Жалынның ыстық исі қолқаны атып, өңешті 
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кептіреді. Шөлі ауыз тобарсып тілің таңдайыңа жабысып қалғандай. Ақыры өрт 
шегінді. Тоқалға қарай жылысты. Көпшілік өртті желкелей соңынан қуып сөндіріп 
келеді Қабақта малшының жалғыз үйі  тұрған-ды. Жалын солай қарай шалқыды [2]. 

- Халайық, мына үйде бесіктегі бала бар!.. Енді қайтік – деп, қарлыға қарлыға 
шыққан ащы дауыс естілді топтың арасынан әйел үні. 

- Мына зарды есстігеннен кейін Темір шыдай алмады, үйге қарай жалғыз өзі 
тура жүгірді. Оша атылып көзді ашып жұмғанша, жанып жатқан аласа тоқал тамға 
сүңгіп кетті. Енді қайтіп шығам дегенше өртте қоршап үлгерді оны. Осының бәрі қас-
қағымны арасында болды. Жұрт: «»Темірі.. Темірі.. Сақта өзіңді деп шуылдасып 
жатқанда өрт соңғы тұяқ серперлерін жасғандай жалын тілін сумаңдатыптөңірегін 
түгелдейқоршап алды. Үй лапылдап жанып жан адамды жақындатпады. Бірақ, халық 
тыңдамады, қалың оттың арасынан жол ашып, өртті жарып үйге кірді. Әттең кеш еді, 
қою түтін қаптаған құжыр бөлменің төргі бұрышында бесік құшақтаған қара қошқыл 
дене тұрды. Темір аудан орталығындағы ауруханада бес күн жатты. Жүректің үсті мен 
жалпақ былғары белбеудің асты ғана аман. Дененің өңге жері түгел күйген. 

Дененің қызуы жоғары болса да батыр бір сәтке ес жинады. Там-тұмдап құс 
сорпасын жұтты. Кәдімгідей тілге келді. Әңгімені бірден шаруадан бастады: 

- Өрт сөндіме, ел аман ба! – деді дәкемен танып тастаған тұла бойдың үлбіреп 
жатқанын енді аңғарғандай. Қан майдандағы ерлігін от майдандада- қоғамдық игілікті 
қорғау жолында екінші рет қайталады ол! [4]. 

Жүздеген шақырымды қамтыған өрт оқиғасы кезінде он шақты адам қаза тапқан. 
Сейтіп «тілсіз жау» тізгінделеді, алайда алапат өртті сөндіру кезінде балалы әйелді 
құтқармақ болған батырдың денесін ауыр күйік шалады. Орал қаласына ауруханаға 
дереу жеткізілген батырдың әмірі үшін ақ халаттылар қанша күш салғанымен, оның 
денесін шарпыған күйік емдеуге келмейді. Бейбіт заманда да қаһармандығын дәлелдеп 
кеткен Темір Жантекеұлы 1947 жылдың 8 тамызында қайтыс болды.  

Талай рет жаумен арпалысып, бірнеше мәрте өліммен де бетпе-бет келген 
батырдың ерлігін санамалап айтып беру мүмкін емес.  

Ақын Сырбай Мәуленовтің «Темір мен Өрт» атты батырдың екінші ерлігі жайлы 
жазылған өлеңінен шумақтарынан үзінді:  

Өрт тигенде өрекпіп шалғын шөпке, 
Жүкі әйел шырылдап қалды өртте 
Темір Масин жалма-жан қойып  кетті 
Әдетінше жүретін алғы шепте. 
Қос өмірді қорғады ол жанын салып, 
Үсті – басын күйдірді жалын шалып, 
Самолеттен, танктен, зеңбіректен 
Үстем болды өрт деген жау мұншалық- деп, ақын ағамыз батырдың екінші ерлігі 

туралы, жыр шумақтарында жазған [4].  
Ұлы Отан соғысы – ХХ ғасырдың ең ауыр әрі қайғылы беттерінің бірі. Бұл 

қасіретті жылдарда кеңес халықтары фашизмге қарсы жанқиярлықпен күресіп, жеңіс 
үшін орасан зор құрбандықтарға барды. Соғыстың әрбір майданы – ерлік пен 
төзімділіктің мектебі болды. Осындай майдандардың бірі – Беларусь майданы, онда 
қазақ жауынгерлері де жан аямай шайқасты. Солардың қатарында Темір Жәнтекеұлы 
Масиннің ерлігі мен азаматтығы ерекше орын алады. Беларусь майданы – Сталинград 
шайқасынан кейінгі стратегиялық бағыттағы шешуші операциялардың бірі болып 
саналады. Бұл майдан 1943 жылдан бастап фашистік Германияның Шығыс Еуропадағы 
шептерін бұзып, кеңес армиясының Батысқа қарай ілгерілеуінде маңызды рөл атқарды. 
Әсіресе, 1944 жылы басталған “Багратион” операциясы кезінде Беларусь жері азат 
етіліп, нағыз батырлық пен рухтың биік үлгісі көрсетілді. Бұл соғыста қазақстандық 
жауынгерлердің, соның ішінде Батыс Қазақстан өңірінен шыққан ұлдардың да үлесі 
зор. Темір Масин – Батыс Қазақстан өңірінен шыққан, Кеңес Одағының Батыры атағын 
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алған ержүрек қазақ жауынгерлерінің бірі. Ол 1919 жылы Бөкей ордасында дүниеге 
келіп, жас күнінен еңбекке араласқан. 1942 жылы майданға аттанып, жаумен бетпе-бет 
соғыстың бел ортасына түседі. Әсіресе, Беларусь майданындағы шайқаста оның 
батырлығы ерекше көрінеді. Ол жекпе-жекте бірнеше фашист сарбазын жойып, өзінің 
бөлімшесіне жол ашқан. Осындай ерлігі үшін оған 1944 жылы Кеңес Одағының 
Батыры атағы берілді. Темір Масиннің ерлігі – тек әскери шеберліктің емес, отанға 
деген адалдық пен елге деген сүйіспеншіліктің көрінісі. Оның бейнесі – кейінгі ұрпаққа 
өнеге. Қарапайым ауыл баласының жауға қарсы тұрып, батырлықтың символына 
айналуы – ұлттық рух пен ерік-жігердің биік көрінісі. Ол тек жауға қарсы күрескен 
жоқ, ол бүкіл халқымыздың абыройын, ар-намысын қорғады. Соғыс жылдары қазақ 
халқы мыңдаған боздағынан айырылды, бірақ олардың ерлігі тарихта өшпестей із 
қалдырды. Темір Масин сынды жауынгерлердің ерлігі арқылы қазақ халқының Отан 
алдындағы адалдығы мен батырлық дәстүрі айқын көрінді. Бұл біз үшін тек тарихи 
дерек емес, рухани мұра.  

Бауыржан Момышұлының: «Ерлік – елдің қасиеті, жүректілік – жігіттің қасиеті» 
деген нақыл сөзі осы тұста ерекше мәнге ие. Темір Масин сынды ерлердің жүректілігі – 
тұтас бір елдің қадірін арттырған қасиет. Сондықтан олардың есімі мәңгі жадымызда 
сақталуы тиіс. Бүгінде олардың ерлігі – Тәуелсіз Қазақстанның іргесін бекіткен рухани 
негіздің бірі. Әскери-патриоттық тәрбиенің алтын арқауына айналған бұл өмір жолдары 
жас ұрпаққа отансүйгіштік пен азаматтық парызды сіңіруге ықпал етеді. Біз бүгін 
бейбіт өмір сүру бақытына Темір Масин сынды батырлардың арқасында ие болдық. 
Сондықтан олардың ерлігіне тағзым ету – біздің азаматтық міндетіміз [5]. 

Бұл ерліктің салмағы тек майдан шебінде ғана емес, соғыстан кейінгі бейбіт 
өмірде де өз жалғасын тапты. Соғыстан аман оралған Темір Масин халық 
шаруашылығын қалпына келтіруге белсене қатысып, туған өлкесінің дамуына елеулі 
үлес қосты. Ол қарапайымдылығымен, еңбекқорлығымен жұртқа сыйлы болды. 
Батырлықты ұран етпей, елге шын қызмет етуді басты мұрат етті. Оның өмірінен 
қазақтың қарапайым ұлының рухани биіктігі мен азаматтық келбеті айқын көрінеді. 
Бүгінгі таңда Темір Масин сынды тұлғалардың тағылымы – ұрпақ санасына 
отансүйгіштік пен жауапкершілік сезімін ұялатады. Олардың есімі оқу орындарында, 
әскери-патриоттық шараларда жиі аталады. Бұл – тарихи жадымызды жаңғыртудың, 
өткенге құрметтің айғағы. Ұлы Отан соғысында көрсетілген жанқиярлық ерліктің 
астарында тек әскери мақсаттар ғана емес, рух пен ұлттың тіршілігі жатыр. Темір 
Масиннің өмірі мен ерлігі – осының айғағы. Ол – қазақ халқының ерлігі мен рухының 
мәңгілік бейнесі. Сондықтан біз Темір Масин сынды қаһармандардың ерлігін 
ұмытпауымыз керек. Бұл ұмытпау – тарих алдындағы адалдықтың, болашақ алдындағы 
жауапкершіліктің көрінісі. Ерлік – ескірмейді. Ол жүректе мәңгі сақталар шындық [6]. 

Темір Масиннің батырлығы – әскери тактика немесе бұйрықты орындау ғана 
емес, жан мен тәннің бірлігінен туған рухани ерлік. Оның есімі бүгінде туған жерінде 
құрметпен аталады, мектептер мен көшелерге аты берілген, ескерткіштер орнатылған. 
Бұл – тарихи жадымыздың көрінісі. 

Қорыта айтқанда, «Өткенді еске алу – тарих, ал өткеннен сабақ алу – парасат» 
дегендей, бүгінгі ұрпаққа бейбіт аспан сыйлаған әрбір батырдың есімі – ұлт жадындағы 
мәңгілік шырақ. Олардың өмірі мен ерлігі – болашаққа үлгі, елге аманат. 

Өмірі аңызға айналған ержүрек Темір Масиннің денесі Орал қаласына жерленіп, 
қабірінің басына ескерткіш тұрғызылды. Оның зираты орналасқан көшеге даңқты 
тұлғаның есімі берілді. Сонымен бірге кіндік қаны тамған Бөкей ордасы ауданында 
оның атындағы ауылға есімі берілсе, көше мен орта мектеп бар. Ал Тайпақ ауылының 
бір көшесіне Т.Масин есімі берілсе, қазіргі Ақжайық ауданының Базартөбе ауылына 
орнатылған батырдың мүсіні де жас ұрпақтың бойына патриоттық сезім ұялатары 
сөзсіз [7]. 
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МӘЖИТТІҢ ТАҢҒАЖАЙЫП ЕРЛІКТЕРІ 

 
Мәжит малшы шаңырағында өмірге келген, соғысқа дейінгі ғұмыры мал соңында 

өткен қарапайым жандардың бірі еді. Көзін малмен ашқан ауыл баласы бейнетке 
көнбіс, еңбекқор болатын. Қаршадайынан малсақ, әкеге еріп колхоз қойын бақты. 
Есейе келе әке кәсібіне  иелік етіп, шопан таяғын қолына алды. Шаруақор жігіт 
аудандағы алдыңғы қатарлы шопандардың біріне айналды. Кім біледі, соғыс болмаса, 
атқарған ісінің оңтайын білетін жігіт елдегі Еңбек Ерлерінің бірі болар ма еді... 

22 маусымда 1941 жылы Гитлер бастаған Нацистік Германия Кеңес Одағына 
басып кіргені тарихтан белгілі. Құпия келісімге сеніп, қапы қалған Сталин санын бір-ақ 
соғып дереу хабар-қарау таратып, бұл соғысты Ұлы Отан соғысы деп жариялайды. 
Шұғыл түрде мобилизация  жариялап, Қызыл  Әскер қатарына әртүрлі ұлтпен ұлыстан 
2 миллионнан астам сарбаздар шақыртылды. Қазақстан Кеңес Социалистік 
Республикасында соғыс жылдарында басқа одақтас республикалармен салыстырғанда 
ең жоғары мобилизацияланғандар саны тіркелді. Республиканың барлық 
тұрғындарының 20%-ы ажал аузына отан қорғауға аттанды. Соның ішінде 
отандасымыз, жерлесіміз Мәжит Жүнісовте бар еді. [1] 

Ия, Мәжит те туған жерінің төсінде өзі еншілеген шопан таяғын кейінгілерге 
аманат етіп, 1938 жылы Батыс Қазақстан облысы Жаңақала РВК-сынан Қызыл Армия 
қатарына шақырылды.1941 жылдың маусымынан Ұлы Отан  соғысына араласты. Батыс 
(06.1941-06.1942), Воронеж (07.1942-03.1943), Оңтүстік-Батыс (03.1943-08.1943), Дала 
(08.1943-10.1943), 2-ші Украина (10.1943 бастап) майдандарында шайқасты. 1943 
жылдың қыркүйегінен бастап Дала майданының 57-армиясына қарасты 303-атқыштар 
дивизиясының 845-атқыштар полкінің автоматшылар ротасының старшинасы болып 
тағайындалды. [2] 

Батырлық айқаста танылар демекші, старшина болып көшбасшылығымен, көзсіз 
батырлығымен көзге түсіп, жауынгерлік шеберлігі шыңдала түседі. 22 шы қыркүйек 
күні Днепрпетровск облысы Магдалиновск  ауданындағы Топчино ауылындағы жау 
тылына өзінің автоматшылар ротасымен тұтқиылдан тап береді. Бұл шайқаста 
автоматшылар 25 фашист солдатын жойып,7 тұтқынды, жүк арбалар мен 12 атты алып 
келеді. Старшина Мәжиттің өзі жеке 5 фашисттың көзін жояды. 2 күн өткен соң сол 
облыстағы Прядовка ауылы үшін болған шайқаста Мәжит бастаған 9 автоматшы 
бірінші болып ауылға басып кіріп, сол ауылда орналасқан жау пулемет экипажын  
толықтай жояды. Және де жаудың 30 сарбазын тұтқынға алып, әскери жүктері  бар 15 
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арба мен 1 радиостанцияны қолға түсіреді. Бұл шайқастада ол өзінің алғырлығымен, 
қысылтаяң сәттерде дұрыс шешім қабылдау білуімен көзге түседі. [3] 

1943 жылдың 26 қыркүйегінен 27 қыркүйегіне қараған түні 845-атқыштар полкі 
(303-атқыштар дивизиясы, 57-армия, Далалық майдан) автоматшылар ротасының 
старшинасы Мәжит Жүнісов бастаған топ Червонное селосының маңында 
(Днепропетровск облысы) Днепрден сал арқылы түн жамылып, арғы бетке өтті. [4] Жау 
тылына жасырын еніп, тұтқиылдан тиіскен топ екі тәулік бойы күш жағынан басым 
жаумен ұрыс жүргізді. Шабуылдан шабуылға шықты. Олардың окоптарының алдында 
60-тан астам жаудың өлігі жатты. Ақыры жаудың екі взводының көзін құртып, ротаның 
арғы бетке аман-есен өтуіне жол ашты. Днепрдің арнасы кең суының бетінде 
понтондар, баржалар, қайықтар қаптап кеткен кезде олардың оқ-дәрісі де бітуге таянған 
еді... [5] 

Днепрдің оң жағалауындағы плацдармды кеңейту үшін болған ұрыстарда 
старшина М.Жүнісов жаудың штабына шабуыл жасап, 1 офицерін жойып, 2 телефон, 4 
радиостанцияны басып алады [6]. 1943 жылы 2 қазанда өз отрядымен жаудың қарсы 
шабуылын тойтарып, 20 дан астам фашистердің көзін құртып, қалған фашисттерді 
қуғынға ұшыратады. Мәжиттің бұл адам айтса нанғысыз, жанқияр ерліктері сарбаздар 
арасына, Украин даласына кеу-кеулеп тарап кетеді. Мәжит сарбаздар арасында нағыз 
қаһарманға, көшбасшыға айналады. [7] 

Жерлесіміздің Днепр жеріндегі осы жанқиярлық ерліктері елеусіз қалған жоқ. 
303-ші атқыштар дивизиясы командирінің 1943 жылы 18 қазандағы бұйрығымен 
«Ерлігі үшін» медалімен марапатталды. Арада 2 күн өткен соң, сол ұрыстарда дивизия 
командирі сержант Жүнісовті Кеңес Одағының Батыры атағына жеке өзі ұсынды. 
Осылайша КСРО Жоғарғы Кеңесі Президиумының 1943 жылғы 20 желтоқсандағы 
жарлығымен Мәжит Жүнісовке Кеңес Одағының батыры атағы берілді. Оның өңіріне 
батырлық белгіні даңқты қолбасшылардың бірі, генерал-лейтенант П.И.Батов өз 
қолымен қадап, қазақтың қайсар ұлына қошемет көрсеткен болатын. [8] 

 

 
 

1-сурет. «Ерлігі үшін» медалі үшін берілген бұйрық 
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2-сурет. «Кеңес одағы батыры» марапат қағазы 
 

Кейіннен Мәжит 1944 жылдың қазан айынан бастап Будапешт стратегиялық 
шабуыл операциясына қатысты. 1944 жылы желтоқсан айының басында Будапешттің 
солтүстік-шығысында жау қорғанысын бұзып өту кезінде 845-ші атқыштар полкының 
коменданттық взводының командирі сержант М.Жүнісов жауынгерлер мен 
командирлерді ыстық әрі дәмді аспен қамтамасыз етіп, оны тікелей ұрыс құрамаларына 
уақытылы жеткізіп отырды. Әсіре Мәжиттің Будапешт шайқастарындағы мына ерлігі 
киноның дайын эпизоды деп айтсақ, асыра айтқанымыз болмас: 

Алғашқы әсер алдамшы болуы мүмкін. Әсіресе соғыста. 1944 жылы желтоқсанда 
Венгрия үшін болған шайқастарда фашистік барлаушылардың отряды майдан шебіне 
ыстық тамақ тасып бара жатқан жалғыз қазаққа кездейсоқ тап болады. Мұндай 
шайқастың нәтижесін болжау оңай, солай емес пе? Тәжірибелі неміс сарбаздарына 
қарсы жалғыз сарбаз не істей алады? Фашистер де солай ойлады. Бірақ Мәжит еш 
саспастан, тез арада қорғаныс тасасын тауып, жеті фашистті өзінің автоматымен көзін 
жояды.Неміс барлаушылары материалдық-техникалық қамтамасыз ету бөлімшесінің 
жауынгерінен мұндай ептілікті күтпегені анық. Оның жау шебінің артына бір емес, 
бірнеше рет аттанған ұшқыр автоматшымен шайқасқанын олар қайдан білсін? Қалған 
сасып қалған фашистер қаша жөнеледі. Осы шайқасы үшін старшина Жүнісов 2-
дәрежелі Отан соғысы орденімен марапатталды. 

Алам деп келген жауына күйрете соққы берген Кеңес Армиясы бір қаладан кейін 
бір қаланы азат етіп, батысқа қарай жылжып бара жатты. Фашисттік армияның өз 
ұясында талқандалар күні де таяу қалған. Мәжиттің дивизиясы да алға өршелене 
ұмтылды. Соғыс аяқталуға бір айдан аз-ақ уақыт қалғанда, яғни 1945 жылдың 1-ші 
сәуір күні Кеңес Армиясы Чехословакия астанасы Прага қаласына келіп кірді. Бірнеше 
күнге созылған ауыр ұрыстардан соң немістер қаланы тастап шықты. Прага азат етілді. 
Осы ұрыста 420 Кеңес жауынгерлерімен мен офицерлері қаза болды. Оның бесеуі 
Кеңес Одағының батырлары еді. Соның бірі Қазақ елінің батыр перзенті Мәжит 
болатын... 

Осылайша Жаңақалалық қарапайым шопан Мәжит Жүнісов Ұлы Отан соғысында 
қазақ халқының  қанына сіңген батырлық пен батылдықтың үлгісін көрсетіп 28 
жасында ерлікпен қаза тапты. Батырдың денесі Ольшанскідегі кеңес жауынгерлерінің 
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бауырластар бейітіне жерленді. Жаңақазанда туып, Прагада өмірден өткен батырдың 
есімі мәрмәр тасқа ойып жазылды. [9] 

Табан ет, маңдай термен келген осы Ұлы Жеңіске қаруымен де, жігерімен де үлес 
қосқан, қаһарман батырларымыздың бірі де, бірегейі – Мәжит Жүнісовтың ерлік рухы 
ұрпақтан ұрпаққа өнеге болып, аты мәңгілік өшпек емес. 

 

 
 

3-сурет. Прагадағы Ольшан қорымындағы суреті 
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ӘОЖ 94(610.5) 
Қамиева Н.Е. 

М.Өтемісов атындағы Батыс Қазақстан университеті,  Орал қ. Қазақстан 
                                                                          

АТЫРАУ ӨҢІРІНЕН ШЫҚҚАН АЛҒАШҚЫ ҚАЗАҚ ДӘРІГЕРЛЕРІ  
(ХХ Ғ. БАСЫ) 

 
Кеңес өкіметі орнағанға дейінгі қазақ халқының өмірінде мал шаруашылығы 

негізгі рөль атқарды, халықтың тұрмыс жағдайлары мен еңбегі сол малды үнемі бағып-
қағу, аман сақтап өсірумен тығыз байланысты болды. Мұның өзі қазақтарды малға 
жайлы жер іздеп, үнемі көшіп-қонып жүруге, сөйтіп көшпелі өмірдің ауыр азабын 
шегуге мәжбүр етті. Ал қысы-жазы  тыным таппай, аш-жалаңаш бай малының соңында 
жүрген кедейлердің өмірі бәрінен де ауыр, әрі аянышты болды. Сол себепті көптеген 
жұқпалы аурулар, соның ішінде малдан жұғатын аурулар қазақ халқын үнемі 
бақытсыздық жағдайларға душар етіп отырды. Мысалы, бурцуеллез, туберкулез, 
түйнеме, құтыру, туляремия т.б. аурулар қазақтар арасында кең етек алды. Мұндай 
аурулардың шығу себебін сол кезеңде өлкеде жұмыс істеген орыс дәрігерлері  аурудың 
шығу себебін санитарлық-гигиенаның сақталмауынан көрді. Оның үстіне бұл 
аурулардың кең етек алуына қарамастан оған тиісті дәрежеде медициналық көмектер де 
көрсетілмеді.  

 Өйткені патша өкіметі өзінің отар аймағы ретіндегі қазақ даласында 
медицинаның  дамуына мүлде көңіл бөлмеген еді. Медициналық көмек көрсетудің 
аралас жүйесі халықтың қажетін, әсіресе көшпелі мал шаруашылығымен 
айналысушылардың қажетін өтей алмады. 

Бөкей ордасындағы медицинаның дамуы, бүкіл қазақ жеріндегі денсаулық сақтау 
ісі өркениетінің бастамасы болып табылады. Жәңгір ханның таққа келуімен халықтық 
медицинаның орнына жүйелі ұйымдастырылған емдеу ісі қалыптасты. Жәңгір өз қол 
астындағы халқының денсаулығына да үлкен көңіл бөліп отырған. Жәңгірдің 
білімділігімен мәдениеттілігі нәтижесінде хандықта алғаш рет медицина 
қызметкерлері, дәріхана, дәрігерлік пункт және Қазақстанда тұңғыш орда қоғамдық 
ауруханасы ашылды. Алғашқы жылдары Бөкей ордасының халқына медициналық 
көмекті хан ставкасына бөлінген қазақ отрядының құрамындағы әскери дәрігерлер 
көрсеткен. Қатты науқастарды емделуге Астрахан қазақ әскерінің лазареттеріне 
жіберіліп отырған. Бұдан басқа ауырған адамға медициналық жәрдемді орал қазақ 
әскерлері мен дала форпостарының дәрігерлері мен фельдшерлері көрсеткен. 

ХХ ғасырдың бас кезінде Ново-Казанкада І дәрігер, 2 фельдшері бар емхана 
жасаған. Оған 1902 жылы 2 орыс, 916 татар, 1755 қазақ, барлығы 3582 адам қаралған. 
Кисымдағы 1 дәріхана 299 сомның дәрілерін сатқан [1, 50 б.].  

1906 жылдың жазында осы оба ауруымен күресу үшін  Бөкей ордасының 
территориясында 6 дәрігерлік және 18 фельдшер пункті ашылады, олардың барлығын 
Орда қаласында ұйымдастырылған дәрігерлік-санитарлық бас дәрігері басқарған 
болатын. 

 Ұлы Қазан социалистік төңкерісіне дейін Қазақстанда бірде-бір медициналық оқу 
орны болған жоқ. Өлкедегі аздаған ұлттық дәрігерлер қазақ қоғамдары қаржысы 
есебінен Мәскеу, Қазан, Саратов, Томск пен Киев университтерінің медициналық 
факульттерінде, Санкт-Петербург әскери-медициналық академиясында, ал 
фельдшерлер Орынбор, Омбы, Астрахан, Воронеж, Қазан фельдшерлік және 
Кронштадт әскери-фельдшерлік мектептерінде даярланды. 

Дәстүрлі медициналық көмек алғашқы жоғары білімді дәрігерлер арқылы тек ХХ 
ғасырдан бастап көрсетіле бастады десек қателеспейміз. Өлкемізден шыққан алғашқы 
қазақ дәрігерлер Сырлыбай Жәнібеков,  Хамза Қаржасов, Мырзағали Өтепбаев, 
Сәрсенғали Мұқашев, Шолтыров Махмұд Измайылұлы, Шомбалов Мәжит 
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Мұхамеджанұлы, Халел Шигаев, Қажығали Мәмеков, Халел Досмұхамедов, Дәулетшах 
Күсепқалиев, Есенғали Қасаболатов, Сүндетов Ахмет Жұмашұлы, Фабриков Иван 
Ипполитович, Батырғали Жүсіпғалиев, Ниязов Мірахмет (Ахмет) Жүсіпұлы, Мүбина 
Ниязова, Мұқышов Отарғали,Жандауов Қадим, Қарынбаев Сибағатолла Рысқалиұлы, 
Шөтенов Ғали Уәлиұлы, Қалжігітов Хайролла Смадиярұлы сынды тұлғаларды 
айтамыз. Басқа да көптеген қазақ дәрігерлері мен фельдшерлері қоғамдық істерге 
белсене араласып, еліміздің денсаулық сақтау ісінің қалыптасуына үлкен үлес қосты. 

Төңкеріске дейінгі кезенде қазақ жерінде медициналық мамандар даярлау ісінде 
шешекке қарсы егушілер мен фельдшер мамандарын даярлау ерекше орын алады. 
Өлкеде шешектің алдын алу шараларын ұйымдастыру мен жүзеге асыру алуан түрлі 
қиыншылықтарға толы ұзақ кезеңнен өтті. 

Табиғи шешек-қазақтарға өте ерте кезден белгілі больш келген ауру. Ол көшпелі 
халықтың үрейін алып, жаппай қырғынға ұшырататын жұқпалы кесел еді. Халық, 
медицинасы шешектің алдын алудың ғасырлар бойы жинақталған біраз әдістерін 
меңгерді. Мысалы, қазақ халқы шешек ауруының өте жұқпалы екендігін білген. Осы 
аурумен ауырған адамға әртүрлі көмек беру үшін қасына бұрын шешекпен ауырған 
адамды қалдырып, ел басқа жерге шұғыл түрде көшіп кететін болған. Ауру жатқан киіз 
үйдің үстіне қара матадан жалау ілінген. Бұл опат аурудың белгісі еді. Ертедегі орыс 
оқымыстылары, саяхатшылары жазып кеткендей, қазақтарға шешек ауруынан 
сақтанудың осы кездегі оған қарсы алдын-ала егу тәсілімен қатарлас тұратын кейбір 
әдістері белгілі болған. Мұрағаттық материалдарды зерттеу барысында 1802 жылы 
Орал казак әскери поселкесін медициналық қызметпен қамтамасыз ету үшін Орал 
қаласына дәрігер Е.С.Хандожинский жіберілгені анықталды. Ол осы қалада алғашқы 
дәріхананы ұйымдастырған. Әкімшілік тұрғыдан ол кезде дәрігер Орынбор дәрігерлік 
басқармасына бағынатын болған. 1835 жылы Батыс Қазақстанның тағы бір қаласы – 
Гурьевке (қазіргі Атырау) арнайы «дәрігер» тағайындалған.  Гурьев қаласында 1863 
жылы 10 төсектік лазарет ашылған. Ауруханалар көбінесе нашар жағдайда болған. 
Мысалы, Гурьевтегі лазаретте арнайы бөлмелердің жоқтығынан қызметкерлер ас үйде 
немесе науқастармен бірге палаталарда ұйықтаған [2, 65 б.]. 

XIX ғасырдың екінші жартысына, яғни 1867-1868 жылдарғы Ресей 
патшалығының қазақ жерін басқаруға байланысты 
қабылдаған әкімшілік реформасына дейін дәстүрлі ғылыми 
медицина дамыған жоқ. 1800 жылдардың орта кезінде Гурьев 
қалашығында А.И.Козлов, А.М.Красовский деген дәрігерлер 
жұмыс істеген. Реформадан кейін Гурьев қаласына жергілікті 
халықты бағынышта ұстау үшін әкелінген әскери бөлімде 
алғаш рет 15 орындық аурухана ашылған. 1881 жылы 
Орынбор шекаралық батальонында 20 төсектік лазарет, 

Калмақов ауылында оның 8 төсектік бөлімшесі, Орал казак әскерінің бірінші атты 
полкінде 36 төсектік әскери лазарет, Ойыл және Төменгі Ембі бекіністерінде әрқайсысы 
25 төсектік үш лазарет, Оралда 4, Гурьевте 2 төсектік қабылдау бөлімшелері  ашылды. 
1901 жылы ауруханаға арнайы 2 үй салынып, оның біреуі хирургиялық, екіншісі басқа 
ауруларды емдеу орны болып белгіленген. Оларда 1 дәрігер, 2 фельдшер жұмыс 
жасаған. 1913 жылы Гурьев уезінде 53 орындық 4 аурухана және 6 емхана болған, 
оларда 9 дәрігер жұмыс істеген.   [3, 6 б].  
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Халық денсаулығын қорғауда көп еңбек сіңіріп, тарихта, 
ел аузында қалған алғашқы қазақ дәрігерлерінің бірі Шолтыров 
Махмұд Измайылұлы. Ол 1885 жылы 5 тамызда Ішкі Орданың 
Примор округінде дүниеге келген. Бастауыш білімді жергілікті 
орыс-қазақ мектебінен алады. Одан кейін қазақ оқушыларынан 
арнайы іріктеліп алынған балаларымен бірге Астрахань 
гимназиясының толық пансионатына қабылданады. Астрахань 
гимназиясын бітіргеннен кейін 1905 жылы М.Шолтыров Қазан 

университетінің дәрігерлік факультетіне түседі. Оқып жүрген кезінде оған Ішкі Орда 
қазақтары жылына 300 сом стипендия белгілейді. Бірақ 1905 жылы оқиғаға байланысты 
студенттік толқуларға қатысқаны үшін оқудан шығарылып, Казань қаласында тұру 
құқығынан айырылады. Бір жылдай полицияның қатаң бақылауына алынған Шолтыров 
бұл мезгілде туған ауылында болады. 1906 жылы көптеген студенттер қатарына 
қайтадан оқуға алынды. Тиісті көмектің кедергілерге жиі ұшырауына, Астрахан 
губернаторының 1910 жылы Орданың арнайы қаржысы сарқылды деген сылтаумен 
степендия беруді тоқтатуына қарамастан М.Шолтыров 1911 жылы  ойдағыдай аяқтап 
шығады. Осы жылы И.И.Мечниковтың Қалмақ және Бөкей далаларының теңіз 
жағалауы бөлігі аймағында оба ауыруының жиі бой көтеруі себебін зерттеуге келген 
экспедициясының құрамында еңбек етті. Бөкей өлкесінде оба және туберкулез 
ауруларының туу себептерін зерттеу жұмыстарымен айналысты. Экспедиция мұнымен 
қоса туберкулездің алдын-ала жұмыстарын да жүргізді. Экспедициялық отряд 2-
Примор округіне дейін келіп, әкім Мақаш Бекмұхамбетовтың ставкасында болады, осы 
маңнан 5-6 шақырым жердегі Қосай мекенін аралайды. Зерттеуші-дәрігерлер обадан 
қаза тапқандардың зиратын ашып, бактериологиялық зерттеулер үшін материалдар 
алады. Сондай-ақ оба белгілері бар жабайы аңдар мен кеміргіштерге бактериологиялық 
зерттеу жүргізеді. М.Шолтыровтың осы экспедиция құрамында лаборант болып 
қатысуы болашақта оның обаға қарсы ұзақ жылдар бойы қызмет істеуіне көп көмегін 
тигізді. Ол кезде Каспий төңірегінде оба ауруы жыл сайын байқалатын. Әкімшілік 
орындары медициналық қызмет көрсетуді күшейту шараларының бірі ретінде жаңа 3 
дәрігерлік және 17 фельдшерлік пункт ашу жөнінде шешім қабылдайды. Жаңадан 
ұйымдастырылған 4 дәрігерлік учаске 300 шаршы километр жерде орналасқан халыққа 
қызмет көрсетті. [4, 6]. 

1912 жылдан бастап Ішкі Ордадағы 2-ші учаскеде дәрігер болып істейді, осы 
жұмысты істей жүріп, ол Каспий төңірегі, Нарын құмындағы оба ауруын жоюға 
белсене қатынасады. Осы оба ауруын зерттеу экспедициясына қатысқан академик 
Н.Жуков-Бережников 1957 жылы мынадай хат жолдаған: «Құрметті дәрігер 
М.Шолтыров! Біз, байырғы оба ауруын зерттеушілер, өзіңізді білетін барлық совет 
дәрігерлері сияқты Сіздің обаға қарсы ұзақ жылдық қызметіңізді жоғары бағалаймыз». 
Кеңес үкіметін орнату кезінде оған белсенді катысып, 1919 жылы ақгвардияшылардың 
тұтқынына түсіп, Қазақ АССР Орталық атқару комитетінің төрағасы болған 
С.Меңдешевпен түрмеде бірге отырған. Осы жылы тұтқыннан босап, Азамат 
соғысының ақырына дейін жүріп, армия лазаретінде дәрігерлік қызметін атқарады. 
1923-1924 жылдары Атырау (Гурьев) және Астахань облыстарының кейбір елді 
мекендерінде, оба ауруына қарсы күрес жүргізетін ірі отрядтың басшысы ретінде 
М.Шолтыров көзге түсетіндей көрнекті жұмыс атқарады. 1913-1926 жылдары учаскелік 
дәрігер болып істеген жылдарында бұрынғы Бөкей губерниясының жерінде болған 
бірнеше оба экспедициясына қарсы күресте бастан аяқ жұмыс жасайды.  

Қазақ КСР-інің еңбек сіңірген дәрігері, шәкірті Ахмет Сүндетов өз естелігінде 
былай жазады: «М.Шолтыров сол ауданда хирургиялық қызмет жасады. Алғашқы рет 
ішкі органдарға операция жасады, аяғы ауыр әйелдерді қабылдап босандыру және оған 
акушерлік операция жасады. Ол кісіге жүздеген адам өзінің өмірімен, мыңдаған адам 
денсаулығымен, бақытымен қарыздар.   Өзінің саналы өмірімен тамаша азамат, дәрігер 



 

ретінді кейінгілерге жақсы атақ қ
ауданында (қазіргі Құрманғазы) Ке
дәрігерлердің бірі, ал 1936-1947 жылдары Ганюшкин селосында
бөлімінің меңгерушісі болды. Махм

Тарихта, ел аузында 
бірі Шомбалов М
күрескен ал
дәріхана ж
жылы 20 с
келген. Жергілікті орыс
Орынбор азаматты
дайындық 
пансионында жатып о

маусымда берілген № 16 кәмелеттік аттестатта: «Шомбалов 
айқындалған жас, оның бойында
айқындайды»,-деп жазылған гимназия берген мінез
жалғастыру үшін Қазан университетіне т
өтініш береді. 

1885 жылы Орынбор гимназиясын т
университетінің медицина факультетіне студент болып 
студенттердің революциялық үйірмелеріні
жүрген барлық уақытта Ішкі Орда 
пайдаланады. 1903 жылы Казан университетіні
кейін Ішкі Ордада Хан ставкасы жанында
аурухана меңгерушісі, уезд дәрігері ж
территориясы Каспий жағалауларын алып жат
аймақ еді. М.Шомбалов обаға қарсы к
алғашқысы болды. Астрахань темір жолы бойында
обаның бубон деген түрін бірінші болып ай
дәрігерлер шақыртып, үлкен шаралар
даласының Нарын бөлігі мен оң
арнайы күміс белгімен марапатталады. [6, 9].

1911 жылы белгілі орыс ғалымы И.И.Мечников бас
Қалмақ даласында оба індетін зерттеу ж
тұрмыстың ауыр кезеңіне қарамастан, Б
Ордада 100 төсектік аурухана ашты. 1923
халкомының орынбасары, сонымен бірге 
мүшесі және Бүкілресейлік Қызыл крест 
тағайындалды.  

1923-1930 жылдары Қазақстанны
орынбасарлығы қызметінде ол денсаулы
танылған. 1929-1938 жылдары Қаза
Өмірінің соңғы жылдары біраз уа
меңгерушісі қызметінде болып, 1940 жылы д
№4-дәріхана Мәжит Шомбаловты
фармацевтика техникумының, Алматы медицина институтыны
араласқан. Қазақ дәріхана басқармасын 
басшысы болған. Республикалы
Комиссариатта ана мен баланы қ
жергілікті жерлерде ұйымдасуына белсенді е
Оралдағы обамен күрес станциясында ме
болған  [7, 4 б.].  
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қ қалдырды». 1936 жылға дейін ол Гурьев облысы Те
азы) Кеңестік денсаулық сақтау ісін ұйымдастырушы 
1947 жылдары Ганюшкин селосындағы оба

герушісі болды. Махмұд Шолтыров 1965 жылы дүние салды. [5, 3].
Тарихта, ел аузында қалған алғашқы қазақ дәрігерлеріні

бірі Шомбалов Мәжит Мұхамеджанұлы. Ол оба
рескен алғашқы қазақ дәрігерлерінің бірі, республикада 

на жүйесін қалыптастырудың негізін қалаушы. Ол 
жылы 20 сәуірде Ішкі Орданың Талап бөлімінде д
келген. Жергілікті орыс-қазақ мектебін бітірген со
Орынбор азаматтық гимназиясында 10 жыл (бір жылды

қ класында) оқиды. Мәжит мұнда гимна
пансионында жатып оқиды. Мәжит Шомбалов 1896 жылы 8 

мелеттік аттестатта: «Шомбалов өзіндік бет
бойындағы ерекшеліктерді тәртіптілігі мен ұстамдылы
ан гимназия берген мінездемемен білімін одан 

азан университетіне түсуді мақсат етіп, медицина факультетіне 

1885 жылы Орынбор гимназиясын тәмамдап, сөйтіп 1895 жылы 5 тамызда 
медицина факультетіне студент болып қабылданады.

йірмелерінің жұмысына араласқан. Университетте о
ытта Ішкі Орда қазақтары бөлген 304 сом стипендияны 

пайдаланады. 1903 жылы Казан университетінің медицина факультетін бітіргеннен 
н ставкасы жанындағы ауылдық учаскеде дәрігер, 10 т

рігері жұмыстарын атқарған. Оның қызмет ететін 
алауларын алып жатқан 15 мың шаршы километрдей 

арсы күреске белсенді араласқан қазақ дәрігерлеріні
ысы болды. Астрахань темір жолы бойындағы Жәнібек бекетінде бай

рін бірінші болып айқындап, Санкт-Петербургтен бактериолог
лкен шараларға араласқан. 1906-1910 жылдары 

ңтүстік округтеріндегі обамен күрестегі ең
міс белгімен марапатталады. [6, 9]. 

алымы И.И.Мечников басқарған экспедиция 
даласында оба індетін зерттеу жұмыстарына қатысты. Азамат со

арамастан, Бөкей губерниясында 370 төсектік, оны
сектік аурухана ашты. 1923-1929 жылдары денсаулы

орынбасары, сонымен бірге Қырғыз АКСР Орталық Атқару комитетіні
ызыл крест қоғамының Қазақстандағы өкілі болып 

станның денсаулық сақтау халық комиссариатыны
ызметінде ол денсаулық сақтау ісінің ірі ұйымдастырушысы ретінде 

азақстанның дәріхана басқармасының басты
ы жылдары біраз уақыт Орал қаласында обаға қарсы стансаны
ызметінде болып, 1940 жылы дүние салды. Бүгінде Алматы қаласында
жит Шомбаловтың есімімен аталады. Қазақстанда тұңғыш рет Семей 

Алматы медицина институтының ашылуына белсене 
армасын ұйымдастыруға тікелей  катынасын, т

ан. Республикалық дәріханаға М.Шомбаловтың есімі берілг
қорғау бөлімін ұйымдастыруға және осы б

йымдасуына белсенді еңбек еткен. Өмірінің соңғы жылдары 
рес станциясында меңгеруші болып істейді. 1940 жылы 

а дейін ол Гурьев облысы Теңіз 
йымдастырушы 
ы обамен күрес 

[5, 3]. 
рігерлерінің 

Ол обаға қарсы 
республикада 

алаушы. Ол  1873 
лімінде дүниеге 

мектебін бітірген соң, ол 
гимназиясында 10 жыл (бір жылдық 

нда гимназия 
жит Шомбалов 1896 жылы 8 

зіндік бет- бағдары 
стамдылығы 

демемен білімін одан әрі 
сат етіп, медицина факультетіне 

йтіп 1895 жылы 5 тамызда Қазан 
абылданады. Қазанда 
ан. Университетте оқып 

лген 304 сом стипендияны 
медицина факультетін бітіргеннен 

рігер, 10 төсектік 
ызмет ететін 

шаршы километрдей үлкен 
рігерлерінің 

нібек бекетінде байқалған 
Петербургтен бактериолог-

ры Қырғыз 
ңбегі үшін 

ан экспедиция құрамында 
ғысындағы 

сектік, оның ішінде 
1929 жылдары денсаулық сақтау 

ару комитетінің 
кілі болып 

комиссариатының 
йымдастырушысы ретінде 

бастығы болды. 
арсы стансаның 

аласындағы 
ыш рет Семей 

ашылуына белсене 
а тікелей  катынасын, тұңғыш 

есімі берілген. 
не осы бөлімдердің 

ы жылдары 
геруші болып істейді. 1940 жылы қайтыс 
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Атырау өңірінің ХХ ғасыр басындағы алғашқы қазақ дәрігерлері медициналық 
қызмет көрсетудің негізін қалап, халықтың денсаулығын жақсартуға елеулі үлес қосты. 
Олардың қажырлы еңбегі мен табандылығы қазіргі заманғы медицинаның дамуына жол 
ашты. Бұл зерттеу олардың еңбегін бағалап, болашақ ұрпаққа үлгі етуге бағытталған 
маңызды қадам болып табылады. Бар саналы ғұмырларын өз халқына адал қызмет 
етуге арнаған ұлт зиялылары өзінің дәрігерлік мамандығымен өмірінің соңына дейін 
халыққа, туған еліне қызмет етіп, дәрігерлік істің дамуына, халықтың жағдайының 
сауығуына көптеген еңбек сіңірді. Олардың еңбегі мен ерлігі қазіргі және болашақ 
ұрпақ үшін үлгі болып табылады. 
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КЕҢЕС ӨКІМЕТІ ЖЫЛДАРЫНДАҒЫ БАТЫС ҚАЗАҚТАНДЫҚ  

ЖАСТАРДЫҢ БЕЛСЕНДІ ҚЫЗМЕТТЕРІ 
 
Бүгінде Қазақстан өмірінде жастардың қоғамда алатын орны ерекше маңызға ие. 

Сондықтан Қазақстан жастарының қоғамдық, саяси, әлеуметтік, экономикалық 
деңгейін жоғары дәрежеге көтеріп, саралап, ашып көрсету қажеттігі тұр. Қазақстан 
жастарының ХХ ғасыр басындағы ұйымдары кеңес өкіметі орнағаннан кейін жойылып, 
комсомолға біріктірілді. Бұл кезең Қазақстан тарихының күрделі де, қиын кезеңдердің 
бірі болды. Жасөспірімдерді әлеуметтік, жаңадан құрылып жатқан қоғамдық 
құрылысқа тарту саясатында қайшылықтар мен кемшіліктерге орын берілді. Сондықтан 
партия мен Кеңес өкіметінің жастар мәселесін шешу саясатының ақ, қарасын ашып 
көрсетіп, объективті бағасын беретін зерттеу жұмысы бүгінгі күнге өте қажет. 

1970-ші жылдары комсомол жастар одағы уақыттың сынынан өтіп, өмірлік 
тәжірибесі толысқан, мемлекеттің жастар саясатын жүргізудегі басты саяси органына 
айнала білді [1]. 1978 жылы Тайпақ ауданының 38 бастауыш және 57 цехтық комсомол 
ұйымдарында 2550 комсомол мүшелері есепте тұрады. Бұлардың ішінде 1227 комсомол 
мүшелері өндірісте тікелей жұмыс жасайды. Аудандағы комсомол мүшелерінің саны 
соңғы екі жылда 148 адамға өсті. Комсомол мүшелерінің сапа құрамы жақсара түседі. 
Комсомолға басшылықты жақсарту туралы КПСС ХХV съезінің шешімдері мен КПСС 
Орталық Комитетінің қаулыларын басшылыққа ала отырып аудан партия ұйымы 
жастар арасындағы жұмысты онан әрі жақсарта түсуге көңіл бөлінген [2, 4 б]. 

1978 жылы «Орал өңірі» газеті бетіне жарияланған Қазақстан Компартиясы 
Тайпақ аудандық комитеті ұйымдастыру бөлімінің меңгерушісі Х.Әбілевтің «Комсомол 
ұйымдарына партиялық басшылық» атты мақаласында мынадай мәліметтер келтірілген 
[3, 6 б.]. Аудан партия ұйымы КПСС ХХV съезінің шешімдерін орындай отырып, 
комсомол ұйымдарына партиялық басшылықты едәуір жақсартты. Партия 
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ұйымдарының басшылығымен ауданның комсомолец-жастары Ленин комсомолының 
60 жылдығы қарсаңында оныншы бесжылдықтың тапсырмаларын абыроймен орындап, 
еселі еңбек үлестерін қосып келеді. Соның нәтижесінде аудан экономикасы мен 
мәдениетін арттыруда біраз жұмыс жасалды. Ауданның комсомол ұйымы жылдан 
жылға сан жағынан өсіп, ұйымдық жағынан нығайды және идеялық жағынан 
шынығып, зор қоғамдық-саяси күшке айналды .  

Батыс Қазақстанда жастарды идеялық жағынан шынықтырып, тәрбие жұмысын 
пәрменді жүргізу партия ұйымдарының назарынан тыс қалмайтын мәселенің біріне 
айналды. Кеңестік кезеңде бастауыш партия ұйымдары жастар арасындағы жұмыстың 
түрлері мен әдістерін жетілдіре отырып, комсомол ұйымдарының шаруашылық пен 
мәдени құрылыс міндеттерін шешудегі рөлін арттыру, комсомол-жастарды 
бесжылдықтың тапсырмаларын мерзімінен бұрын орындау жолындағы күреске 
жұмылдыруға баса назар аударып отырған. Жоғарғы партия орындарының 
шешімдеріне сәйкес сол жылдары аудандық комсомол комитетінің кадрларын және 
бастауыш комсомол ұйымдарының секретарьларын іріктеу және тәрбиелеу, 
комсомолда партия ұйтқысын нығайту жөнінде бірсыпыра жұмыс жасалды. Жалпы 
совхоздық және цехтық партия ұйымдарының жиналыстарында, партбюроларда 
комсомол жұмысының жайы жиі-жиі талқыланып, онда комсомол жұмысының әртүрлі 
саласының ұйым жетекшілерінің есептері тыңдалып, басшылық, бағыт беріліп 
отырады. Жалпы совхоздық және цехтық комсомол ұйымдарының жиналыстары 
мезгілінде өткізіледі.  

Комсомолға басшылықтың тиімді түрлернің бірі – мұнда бастауыш комсомол 
ұйым секретарьларымен және комсомол жұмысымен шұғылданатын жас 
коммунистермен, комсомол комитетімен жиі-жиі семинар-кеңестер өткізіліп тұрған. 
Осындай комсомол ұйымдарына басшылық, қамқорлық жұмыстары Октябряьдің 50 
жылдығы атындағы «Краснояр» совхозы, аудандық тұтынушылар одағы және 
бірсыпыра мектептердің партия ұйымдары да біркелкі тәуір жүргізілгені байқалады. 
Бастауыш партия ұйымдарында комсомол-жастардан партия қатарын үнемі 
толықтарып отыру, сол сияқты жас коммунистерді комсомол жұмысына кеңінен 
тартып, резерв жасақтауда істелген жұмыстары өте белсенді қызмет атқарды. Мысалы, 
Тайпақ ауданы бойынша  партияға қабылданған 48 адамның 75 проценті комсомол 
мүшелері. Аудан комсомол ұйымы ВЛКСМ-нің ХVІІІ съезінің қорытындыларын және 
съезде сөйлеген Л.И.Брежневтің сөзін зор саяси және еңбек өрлеуі үстінде қарсы алды. 
Съезд қорытындылары жөнінде бастауыш комсомол ұйымдарында әңгімелер өткізілді, 
лекция оқылып, баяндамалар жасалды. Съезд шешімдеріне іспен жауап беру 
мақсатында 970 комсомол мүшесі көтеріңкі міндеттеме қабылдады. Аудан 
комсомолдары мен жастары аудан еңбекшілерінің 1978 жылға қабылдаған социалистік 
міндеттемесін абыроймен орындап шығу ісіне үлес қосты [4, 3 б.].  

Ауданда қоғамдық мал қыстағы 60 ұйымшылдықпен өткізілді, көктемгі егіс бір 
жұмада салынып болды, қой қоздату жұмысы нәтижелі аяқталған. Аудан бойынша әр 
жүз саулықтан 102 қозы алынған. Әр жүз саулықтан «Тайпақ» совхозындағы «Арай» 
комсомолец жастар шопандар бригадасы 120, «Құралай» комсомол жастар шопандар 
бригадасы 125, Октябрьдің 50 жылдығы атындағы «Краснояр» совхозындағы 
«Гүлдәурен» комсомол-жастар бригадасы – 122 қозы алып, міндеттемелерін абыроймен 
орындап шықты. Аудандағы 27 жас шопан төл алу жөніндегі міндеттемесін орындап 
шықты. Олардың ішінен өткен жылы байырғы шопан әкесінің жолын қуып, шопан 
таяғын ұстаған «Тайпақ» совхозының комсомолец аға шопаны А.Ерғожинді атап айтуға 
болады. Ол әр жүз саулықтан міндеттемедегі 130-дың орнына 148 қозы алып, аудан 
шопандарының алдында келеді. Орденді комсомол аға шопан (Тайпақ совхозынан) 
Қ.Меңдібаев та әр жүз саулықтан 143 қозы алып, міндеттемесін орындады. Ауданның 
124 комсомолецтері коммунистік еңбек екпіндісі атағын жеңіп алады.  
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Халық шаруашылығының әр саласында істеп жүрген 215 комсомол жастар 
Қазақстан ЛКСМ республикалық, облыстық, аудандық комитеттерінің грамоталарымен 
наградталған. Ал 240-қа жуық комсомол жастар КСРО Конституциясы күніне үш 
жылдық жоспарларын орындап шығады [98]. Облыс жастарының қоғамдық 
жұмыстарға белсене араласқанын Орал облыстық партия комитетінің секретары 
М.Қалматаевтың «Лениншіл жас» газеті бетіне 1981 жылы жарияланған «Жайықтың 
жастық тынысы» мақаласында келтірілген мынадай мәліметтерден көре аламыз. 
Жастарға қамқорлық жасау, олардың жастық жігерін ұштап, қаһармандық істерге 
құлшындыру, аға ұрпақтың революциялық, жауынгерлік және еңбек дәстүрлері 
рухында тәрбиелеу – партиялық жұмыстың құрамдас бір бөлігі. «Жас ұрпақтың 
алдында тұрған міндет анағұрлым күрделі, - деп атап көрсетті В.И.Ленин. – Әрбір жас 
жігіт, әрбір жас қыз коммунистік қоғам құрушы болуға тиіс. «Міне, осынау ұлы 
өсиеттерді бүгінде 60 жылдығын тойлағалы отырған Қазақстан комсмолы да басты 
нысана етіп, ақиқатқа айналдырды. Орал облысының партия ұйымдары комсомол 
жұмысына бағыт-бағдар беріп, жетекшілік роль атқаруда бірқатар игі шараларды 
жүзеге асырып отыр. Комсомол ұйымдарына басшылық етудің формалары мен 
әдістерін жетілдірудің түбегейлі мәселелері партия комитеттерінің пленумдарында, 
бюро мәжілістерінде, бастауыш комитеттер жиналыстарында жүйелі қаралып отырады. 
Атап айтқанда, бұл мәселелер Орал қалалық, Ақжайық және басқа аудандық 
комитеттерде талқыланды. Аудандық партия комитеттері бастауыш партия ұйымының 
комсомолға басшылығы жөніндегі есептерін тыңдауды тәжірибеге енгізіп отыр. 1980 
жылы Бөрлі және Зеленов аудандық партия комитеттері өз бюро мәжілістерінде 
жастарды аға ұрпақтың революциялық, ерлік және еңбек дәстүрлері рухында 
тәрбиелеу, сондай-ақ жас өндіріс озаттарын КПСС мүшелігіне қабылдау жөніндегі 
аудандық комсомол комитеттерінің жұмысы туралы, ал Жымпиты және Жәнібек 
аудандық партия комитеттері «Жетікөл» совхозы партия ұйымының КПСС ХХV 
съездерінің шешімдеріне сәйкес комсомолға басшылықты жақсарту, Свердлов 
атындағы совхоз партия комитетінің комсомолецтер мен жастардың саяси оқуына 
басшылығы жайлы мәселелер қарады.  

Комсомолдағы партиялық ұйтқыны нығайту, оның ролін арттыру партия 
органдарының назарынан тыс қалмауда. Қазір облыс партия ұйымында 5700-ге жуық 
жас коммунистер есепте тұрады. Олардың 80 проценттен астамы комсомол 
ұйымдарында қызмет істейді. Комсомол кадрларын іріктеуге, орналастырып, 
тәрбиелеуге, сапа құрамын жақсартуға ерекше қамқорлық жасалды. Басшы комсомол 
органдарына сайланған коммунистерге талап күшейтіліп, олармен жұмыс жақсара 
түсті. Комсомолда қызмет істейтін коммунистердің есептері партия жиналыстарында, 
бюро және партком мәжілістерінде тыңдалады. Комсомол комитеттері мен ұйымдары 
секретарьларының облыстық партия комитеті жанындағы партия, совет 
қызметкерлерінің білімін жетілдіретін курста, қалалық, аудандық партия комитеттері 
жанындағы тұрақты семинарларда оқыпүйренуі комсомол жұмысын жетілдіруге үлкен 
септігін тигізеді. Соңғы бес жылда аудандық комсомол комитеттерінің бұрынғы 
секретарьларының 48-і, бастауыш комсомол ұйымы секретарьларының 80-і партия, 
совет, кәсіподақ жұмысына жоғарылатады.  

Комсомол кадрларын тәрбиелеу жұмысында Орал қалалық, Жаңақала, Камен, 
Ақжайық аудандық партия комитеттері К.Е.Ворошилов атындағы машина жасау 
заводының, мех комбинатының, «Красногор» жылқы заводының, «Орал» жеміс-
питомник совхозының бастауыш партия ұйымдары айтарлықтай тәжірибе жинақтады. 
Комсомол ұйымының құрылымы үздіксіз жақсарып, бастауыш, цехтық комсомол 
ұйымдарының комсомол топтарының саны бірден-бір өсіп келеді, комсомол 
активтерінің қатары облыс бойынша 18 мыңнан асқан [4, 3 б.].  

Жастардың қоғамдық өмір мен өндірістегі белсенділігінің, тапсырылған іс үшін 
жауапкершілігінің жоғары болуы ең алдымен комсомол ұйымдарының жауынгерлік 
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қабілетіне, ұйымдық – саяси жұмыстардың дәрежесіне тікелей байланысты болды. 
Облыс комсомол комитеттерінің көпшілігі комсомолецтер мен жастарға коммунистік 
тәрбие беру, олардың еңбектегі және қоғамдық саяси белсенділігін арттыру жөнінде 
елеулі жұмыстар  жүргізген.  

Облыстың 47 бастауыш комсомол ұйымы, комсомол-жастар коллективі ВЛКСМ 
Орталық Комитетінің «Жастарға коммунистік тәрбие берудегі табыстары үшін» деген 
ауыспалы вымпелімен наградталған. 70-ші жылдардың соңында облыста 861 
комсомолдық саяси оқу үйірмелері мен семинарлары жұмыс істейді. Жастарды 
идеялық шыңдаумен айналысатын насихатшылардың 765-і коммунистер, олардың 87 
проценттен астамының жоғары, аяқталмаған жоғары білімі болған. Комсомол оқуы 
жүйесінің 51 мыңнан астам тыңдаушысы «В.И.Лениннің өмірбаяны», «Жастарға 
партия туралы», «Біздің лениндік комсомол», «Право білімдерінің негіздері» және 
басқа үйірмелерде оқып үйренуде. Облыста 509 тыңдаушыны біріктіретін 14 жас 
лекторлар мектебі, 72 лекторийлер мен кинолекторийлер жұмыс істейді. Лекторлардың 
41,4 проценті коммунистер, 56,6 процентінің жоғары және аяқталмаған жоғары білімі 
бар. Облыс партия ұйымдары жастардың саяси білімін жетілдірудің тиімді 
формаларының бірі – Лениндік есеп деп біледі. Оған қатысушыларды қоғамдық саяси 
аттестациялау КПСС ХХVI съезіне ұсынылған Негізгі бағыттардың жобасын 
талқылаумен тұспа-тұс келіп, бұқараның саяси және еңбек өрлеуін туғызды. Лениндік 
есепке 100 мыңнан астам адам қатыстырылған. Аттестациялау комиссияларының 
құрамына партия ұйымдарының секретарьлары, партия комитеттерінің, партия 
бюросының мүшелері қатысып отырған. «Комсомолец – КПСС ХХVI съезінің 
жасампаз программасын насихаттаушы» деген инициативаға облыстың көптеген 
комсомол ұйымдары үн қосып отырғаны сөзсіз. Съезд шешімдерін насихаттау үшін 
лекторлардың, үгіт бригадаларының, методикалық топтардың арнайы сапарлары 
ұйымдастырылуда.  

КПСС ХХVI съезі делегаттарының облыстық барлық коммунистерін, 
еңбекшілерін 1981 жылдық жоспарын Ұлы Октябрь мерекесіне дейін, бесжылдықты 4-
4,5 жылда орындап, КПСС XXVI съезінің әрбір жылдығын ең жоғары еңбек 
нәтижелеріне жетуімен атап өтуге шақырған үндеу-хатын облыс комсомолецтері қызу 
қолдады. Мысалы, К.Е.Ворошилов атындағы машина жасау заводының 
электромонтажшысы, КПСС ХХVI съезінің делегаты, облыстық партия комитетінің 
бюро мүшелігіне кандидат, жастар ұстазы Галина Борисовна Игнатьева, «Омега» 
прибор жасау заводының Олег Левченко басқаратын комплексті комсомол-жастар 
бригадалары он бірінші бесжылдықты төрт-төрт жарым жылда, Қаратөбе ауданындағы 
«Егіндікөл» совхозының машина жүргізушісі Қалия Есқалиева жылдық тапсырмасын 
Қазақстан комсомолының 60 жылдығына дейін орындауды міндеттенді. Өткен 
бесжылдық жастар үшін нағыз еңбекте шыңдалу мектебі болды. Олар араласпайтын 
бірде-бір өндіріс саласы болған жоқ. Олар жұмысшы, малшы, шопан, механизатор 
мамандықтарын шебер меңгеріп, өнеркәсіп пен ауыл шаруашылығын түгелдей 
қамқорлыққа алып отырды. Демек, облыс комсомол ұйымында есепте тұратын жүз 
мыңнан астам ВЛКСМ мүшесінің 60 проценті халық шаруашылығының әртүрлі 
саласында еңбек етеді деген сөз.  

Облыс бойынша 8680 жас өндірісшіге Коммунистік еңбектің екпіндісі атағы 
берілген, 414 адам Лениндік Құрмет грамотасымен наградталған. Партия 
ұйымдарының жастар арасындағы саяси-тәрбие жұмысын жақсартудың нәтижесінде 
олардың еңбектегі белсенділігі арта түсетін. 

 Мұны облыс жастарының өткен бесжылдықтағы жетістіктері мен съезд 
құрметіндегі социалистік жарыстың қорытындылары айқын дәлелдеді. Съезд 
алдындағы екпінді еңбек вахтасына 108 мың комсомолецтер мен жастар қатысып, 6700 
жас өндірісші, 102 комсомол-жастар коллективі оныншы бесжылдық тапсырмаларын 
мерзімінен бұрын орындағандығы туралы рапорт береді. Олардың ішінде өздерінің 
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жеке бесжылдық жоспарларын В.И.Лениннің туғанына 110 жыл толуы құрметіне, 
социалистік міндеттемелерін Қазақ КСР-і мен Қазақстан Компартиясының 60 
жылдығына дейін орындап шыққан жүздеген еңбек озаттары болды. Ленин комсомолы 
сыйлығының лауреаттары – Қаратөбе ауданындағы «Егіндікөл» совхозының 
тракторшысы, Қазақ ССР Жоғарғы Советінің депутаты, ВЛКСМ ХVIII съезінің 
делегаты Дина Баубекова, Орал авиакәсіпорнының ұшқышы Михаил Захаров, 
«Металлист» заводының токары Иван Каплин, Бөрлі ауданындағы «Орал» колхозының 
механизаторы Григорий Гончар, 1980 жылдың қорытындысы бойынша екі мәрте 
Социалистік Еңбек Ері Жазылбек Қуанышбаев атындағы жүлдені жеңіп алған жас 
коммунист, Жымпиты ауданындағы «Қособа» совхозының аға шопаны Райымбек 
Жансұлтанов сияқты көптеген жастар ерекше көзге түсті [5, 2 б.]. 

Облыстың атақты жас механизаторы Д.Баубекованың бүкіл еліміз жастары 
атынан КПСС ХХVI съезіне еңбек рапортын тапсыру құрметіне ие болуы – Ақжайық 
жастарының әкелер дәстүрін лайықты жалғастырып отырғандығының айғағы. Облыста 
астық өндіруді арттыра түсу жолындағы күреске 10,5 мың жас село еңбеккерлері, 660 
комсомол-жастар коллективі қатыстырылған. Коммунистік партияның міндеттерін 
шешуде облыс партия ұйымдары жастардың творчестволық ізденісі мен қажырлы 
еңбегіне арқа сүйеді. Демек, жастардың еңбектегі инициативасын әрқашан қолдап, 
қаһармандық істерге жұмылдыру – партия органдарының, барлық қоғамдық 
ұйымдардың міндеті. 

Партия ұйымдары бұл еңбек коллективтерінің өмір жолын жаңа бастаған 
жастарға коммунистік тәрбие берудегі ролін арттырып, тұрақты қамқорлық жасауды 
өздерінің төл ісі санады. Мұндай бригадаларды ұйымдастырудың шаруашылықтар 
үшін тиімді екенін тәжірибе көрсетті. Айталық, Жаңақала ауданындағы «Сәуле» 
комсомолжастар тракторшы қыздар бригадасының құрылғанына он бір жыл болды. Ол 
өткен бесжылдықта екі жоспар орындап, он екінші бесжылдықтың екінші жылы есебіне 
зор теңбек еткен. Бұл коллективке Қазақстан Ленин комсомолы сыйлығының лауреаты 
атағы берілген. Оған коммунист К.Темірғазиева ұстаздық етті. Сол жылы облыста осы 
сияқты 6 коллектив, 400-ге жуық механизатор қыздар жемісті еңбек еткен. Облыста бес 
мыңға жуық өндіріс озаты жастарға ұстаздық етеді, олардың ішінде 18 Социалистік 
Еңбек Ері болды.  

Жастарға кәсіптік бағдар, еңбек тәрбиесін беруде кәсіптік-техникалық оқу 
жүйесінің, мектеп оқушылары еңбек бірлестіктерінің, студенттердің құрылыс 
отрядтары мен оқушылардың өндірістік бригадаларының ролі артты. Осыған 
байланысты бесжылдықтар кәсіптік-техникалық білім жүйесін одан әрі дамытып, 33 
мыңнан астам маман жұмысшы даярлау көздеген [5].  

1980 жылдардағы комсомол жастардың саны жөнінде «Орал өңірі» газетінің 
арнаулы тілшісі Қ.Наукиев осы газет бетінде «Жалынды жас ұйымның бүгіні бұл» атты 
мақала жариялап, онда мынадай нақты сандар келтірген. Бүгінде аудан комсомолдары 
мен жастары коммунизмнің белсенді құрылысшылары болуда. Олар «...КПСС ХХVI 
съезінің шешімдерін мұқият әрі зор ынтамын оқып танысып, съезд шешімдерін жүзеге 
асыруға жұмылған ауданның 39 бастауыш комсомол ұйымында 2750 ВЛКСМ мүшесі 
есепте тұрады. Соның ішінде 921 комсомол мүшесі өндірістің әр саласында тікелей 
жұмыс істейді».  

КПСС ХХVI съезі құрметіндегі Бүкілодақтық еңбек эстафетасына 2 мыңның 
үстінде қыздар мен жігіттер қатысқан. Бір мыңнан астам жас жұмысшылар, 7 
комсомол-жастар коллективтері партия съезінің құрметіне көтеріңкі меже белгілеп, 
абыроймен орындап шықты [6]. Комсомол жастардың қатарындағы қыз-келіншектердің 
де қоғам өмірінен тыс қалмай белсене араласқандығын 1981 жылы «Лениншіл жас» 
газеті бетіне жарияланған Серікқали Хасановтың «Жастық романтикасы» атты 
мақаласынан тракторшы қыздардың «Сәуле» атты бригадасы жұмысы туралы 
мәліметтер ала аламыз [6 ].  



167 
 

Ақ Жайық өңірінде ауыл қыздарының өршіл романтикасымен өмірге келген 
Қазақстан Ленин комсомол сыйлығының лауреаты «Сәуле» тракторшы комсомол-
жастар қыздар бригадасы тапсрмаларды асыру орындап, үлкен еңбек атқарған.  

Атақты «Сәуле» тракторшы комсомол-жастар қыздар бригадасының ұстаз-
жетекшісі, Еңбек Қызыл Ту және «Құрмет белгісі» орденінің кавалері Күнзира 
Темірғазиева «Комсомол-жастар бригадасының ұстазы» белгісін тақты, Қазақстан 
Ленин комсомолы сыйлығының лауреаты, бригадир Дәмелі Өтешқалиева «Еңбектегі 
ерлігі үшін» медалімен наградталады.  

КПСС ХХVІ съезінің делегаты, Совет Одағының Батыры, «Красногор» асыл 
тұқымды жылқы заводының директоры Есен Орақбаев лауреат қыздарды Съездер 
сарайынан құттықтады. Көктем шыға дала арулары шалқар шабындықты аңсаумен 
болды. Сапа мен тиімділік бесжылдығында екі бірдей бесжылдық жоспарды орындап, 
даңққа бөленді.  

Қазақстан тарихының беттерінде қалай болғанда да жастар мен олардың 
комсомол ұйымдарының құрылу тарихы көп із қалдырды. Біз қарастырған 1970- 1990 
жылдардағы кезең өте күрделі еді. Өйткені бұл аралықта жатқан қайшылықтар мен 
қиыншылықтарға, күтпеген оқиғалар мен әртүрлі құлдырауларға, аштық пен тоқтыққа 
толы кезең болды. Жастар осы оқиғалармен бірге өсіп, бірге жүріп отырды. Сөйтіп, 
өткен ғасыр басындағы қазақ жастарының саяси санасының қалыптасуы мен оның 
жетілуіне ғасыр басында қалыптаса бастаған ұлттық интеллигенция өкілдерінің еңбегі 
айтарлықтай деуге болады. Олардың қолынан туған туындылар халық арасында 
толқулар тудырып, әсіресе жастар арасында зор саяси маңызға ие болды.  
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АЛАШ ЗИЯЛЫЛАРЫНЫҢ ЕЛДІ РУХАНИ ДАМЫТУДАҒЫ КӨЗҚАРАСЫ 

ЖӘНЕ ДІН МӘСЕЛЕСІ 
 

Қоғам дамуының қазіргі кезеңінде, жаңаша ой-пікір мен көзқарастың қалыптасу 
белесінде халқымыздың өткен жолы мен оның рухани түлеуін тану құралы ретіндегі 
тарих ғылымының көкейкестілігі, мән-мағынасы күрт кеңейіп, толыға түсуде. Отандық 
тарихнамада тарихты бұрынғысынша түсінуден арылып, оны қайта қарап, соны талдау 
жасау белең алып келеді. Осындай өзекті мәселелердің бірі XIX ғасыр мен XX ғасыр 
тоғысында қазақ топырағында өзіндік белеске шыққан тұлғаларымыздың өнегелі 
өмірлерін зерделеп, олардың рухани мұрасын ұлтпен қауыштыру міндеті тұр. 
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XX ғасырдың басындағы қазақ қоғамының саяси-идеялық ахуалында ислам 
дінінің әсер етпейтінін мүлдем жоққа шығаруға болмайды. Ресей мемлекетінің отарлық 
қыспағындағы орыстандыру саясатын дер кезінде байқаған қазақ зиялылары қазақ 
халқын ислам дініне жаппай тартып, жаңа үлгідегі медреселер арқылы дін насихатын 
күшейтуді, сөйтіп, енжар, көшпелі халықты шенеуніктермен ауыз жаласқан 
молдалардан арылтып, қоғамдағы мұсылмандық мүше иелікке айналдырған зайырсыз 
қылықтардан арылту керектігін ұлт алдындағы патриоттық борыш ретінде таныды. 
Орыс үкіметінің, мұсылмандар арасындағы жатсындыра жұмыс істеген әрекеттері 
қоғамдық, саяси-құқықтық ой-пікірлер аясында қатал сынға ұшырады. Еуропалық білім 
ордаларынан сусындаған қазақ зиялылары барлық мүмкіндіктерді пайдалана отырып, 
дінді саясат пен ағартушылыққа және құқықтық жүйені өзгертуде ұштастыру арқылы 
ұлттық прогреске көтерілуді – саяси міндеттердің ең өзекті, көкейкесті санатына 
жататын заңдылық екенін айқын байқаған. 

Дегенмен, патша үкіметі мен Кеңес үкіметі тұсында қазақтың ділі, діні 
айтарлықтай зардап шеккені белгілі. 

1867-1868 жылдары қабылданған «Уақытша ереже» «Қырғыздардың рухани 
істерін басқару жөніндегі» баптарында ислам дініне шектеуліктер қойылып, рухсыз 
мешіт пен медресе ашуға тыйым салынды. Тек патша үкіметінің арнайы рұқсатымен 
ғана ашылып, оның өзіне молдалыққа немесе мұғалімдікке үкімет тарапынан бекітілген 
өкілдер тағайындалды. Жергілікті мұсылман дінбасыларының әрбір әрекеті қатаң түрде 
бақылап, жоғары орындарға хабарланып отырды [1, 339-340 б.]. 

Мінеки, бұл Ереже біріншіден, қазақтардың рухани ісі мен басқада қадамдарын 
қадағалауға, екіншіден, жандандыру, шоқындыруға жол ашты. 

Патша үкіметі мұсылман дінін уақысызда тыятыным салып, керісінше орыс дінін 
дәріптеп, насихаттауға бет бұрды. 

Мұсылман мектептері мен медреселерді жабу немесе олардағы оқыту жүйесін 
күрделендіру қолға алынды. Бұл жағдай жаңа қалыптасып келе жатқан ұлт зиялыларын 
бей-жай қалдырған жоқ. Патша үкіметінің жүргізіп отырған отарлау, шоқындыру 
саясатының астарына терең үніле отырып, тіліне, дініне, жеріне қол сұғу деген ұлтты 
жоқ қылу, табанына таптау екендігін түсінді. Олар орыстандырудың тамырын тереңнен 
іздеді. Патшаның («бұратана») атанған халықтарға арналған шығарған реформалары, 
бұйрық, жарлық, нұсқауларын жете саралай отырып, оның түбінде не жатқандығын 
айқын түрде талдауға алды. Ислам дініне тыйым салып, православие дінін дамытуға 
пәрменді түрде кіріскен патша әкімшіліктерінің әрекеттерін, қазақ жеріне жіберілген 
Н.И. Ильминский, А.Е. Алекторов, В.В. Катанский, Н.П. Остроумов сияқты 
миссионерлердің түркі-мұсылман халықтарын шоқындырудағы ұсыныстарын көре, 
біле тұра оларға қарсы күресуге дәрменсіздіктері де байқалды. Дегенмен оңтайлы сәтте 
батыл түрде қаламымен қарсы шыққан зиялыларымыз да аз болмаған жоқ. Бірі жер 
мәселесімен, бірі оқытудағы проблемалармен, енді бірі діндегі шектеуліктерді сынау 
арқылы өмірінің мерзімін баспасөз бен Дума мінбері арқылы жеткізуге тырысты. 

Осы тарапта, Қазақ ұлт зиялылары саяси күресте діни фактордың маңызын жақсы 
түсінді. Олар қазақ халқының діни ислами екенін ескере отырып, қазақтарды нағыз 
мұсылман ретінде таныды. Біздің қазақтың бүкіл өткен зиялылығы дінмен тікелей 
байланысты болды. Қазақтың дәстүрлі ұғымында зиялылық тікелей дінмен астасып 
кеткен. Исламда зияткерлік өте күшті дамыған. Зиялылықтың өзі араб сөзінен шыққан. 
Ол тікелей ғылыммен, имандылықпен байланысты. Осыны басшылыққа ала отырып, 
ислам дінінің біліммен басталатынын көрсетеді. Біз қазақ ұлт зиялылары кешегі елдің 
рухани сауатын мешіт қабырғасынан, молдадан дәріс алғанын байқамаймыз, яғни 
негізінен қазақ зиялылары діннен сусындаған. 

Алаш қайраткерлерінің ішінде ислам дінінің көптеген ірі өкілдері болды. 
Дүниежүзілік тарихтың қайсыбір қиын-қыстау кезеңдерінде діни – ұлт зиялыларының 
рухани қаруына айналып, тар жол, тайғақ кешу бұқара халқының еңсесін көтеруге, 
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біріктіруге және топтастыруға пайдаланылған күш болған. Осы мәселені жақсы 
меңгерген кейбір алаш зиялылары петициялар арқылы қоғамдық қатынастарды 
реттеумен халықты дінге баулыды, діндегі тазалықты күшейтіп, мұсылман көпшілігі 
қазақ халқын біртіндеп тәуелсіздік жолына түсіруге тырысты. Белгілі Қоянды 
жәрмеңкесінде өмірге келген Қарқаралы петициясына 14,5 мың адам қол қойған еді. 
Петицияның 11 тармағы тек дінге қатысты талап-тілектер сол тұстағы қазақ елінің 
қоғамдық өмірдегі ең негізгі мұқтаждықтарын толық қамтыды. Оның жергілікті 
басқару, сот, халықтық білім беру ісіне қазақ елінің қатысуы мәселесімен бірге, 
цензурасыз баспа ісін шығару және басқа аса маңызды мәселелермен қатар ұлттың 
бостандығы, дін тұту еркіндігі мәселелері де көтерілді. Бұл петициялардың мазмұны 
жөнінде нақты түсінікті Орал және Торғай облыстары қазақтары жолдаған петициямен 
танысу арқылы алуға болады. Ол қазақ тілінде жазылып, 1905 жылы Орал қаласындағы 
К.М.Тұхватуллин баспасында жарық көрген. Екі бөлімнен тұратын бұл құжатта қазақ 
елінің дін және жер мәселелеріне байланысты талаптары жан-жақты және дәл 
баяндалған. Петицияның әр бөлімінің соңына 22 адамнан қол қойған және олардың 
басым бөлігі (30-ға жуық) ишан, қажы, молла сияқты дін қызметіндегі кісілер болатын. 
Сондай-ақ бұл құжатты дайындауда Бақытжан Қаратаевтың басшылық рөл атқарғанын 
аңғару қиын емес [2, 96-6.]. 

1905 жылы Орал қаласында Б. Қаратаев, Ф. Бердиев, М. Бақытгереев, И. 
Төкбердиев, Х. Досмұхамедов, Н. Ипмагамбетов, Ғ. Рақымбердиев, Ізбасаров және У. 
Дүйсембіндер конституциялық-демократиялық партия құру туралы шешім қабылдап, 
арнайы дайындаған бағдарламасында дін мәселесіне ерекше мән берді. Онда әрбір 
азаматтың діни сеніміне кеңшілік беріліп, өзінің діни сенімі үшін, яки дінінен 
өзгерткені немесе діннен бүтіндей шыққаны және дін жөніндегі пікірі үшін ешқандай 
жауапқа алынып, жазаға тартылмау, өз дінін насихаттауға тосқауыл қоймау, Ресей 
империясы құрамындағы барлық мұсылмандардың соның ішінде қазақ пен татар және 
басқа діндегі халықтардың жиналыстарында өз ана тілінде сөйлеулеріне еркіндік беру 
қажетігі айтылды. Діндерді ешбіріне таршылық пен кеңшілік жасалынбай, мүфтилер, 
қазылар және молдаларды сайлау қауымның өз ықтиярына беру, мешіт пен медресе 
салуға кедергі жасалмауын, сонымен қатар ислам діні Ресей империясының заңдарына 
қайшы келмесе және дін мәселесін қарастыру керек болған жағдайда әкімдерден рұқсат 
сұрау міндетті болмауы қаралды [3, 55–58 б.]. 

Ресей Мемлекеттік Думасына депутат болып сайланған қазақ зиялылары 
мұсылман депутаттары фракциясына қатысып, жұмыс жасады. Олар мұсылман 
депутаттардың фракциясында қаралған кеңестерде қазаққа керекті мәселелерді көтерді. 

1917 жылы ақпанда патша тақтан түсіп, қос үкімет орнағаннан кейін қазақ 
облыстарында облыстық съездер өткізіле бастады. 1–8 сәуірде Орынборда өткен 
Торғай облыстық съезінде, 12–23 сәуірде Верныйда өткен Жетісу облыстық съезінде, 
19–22 сәуірде Оралда өткен Орал облыстық съезінде, 21 сәуірде Бөкей ордасында өткен 
облыстық съезде, 25 сәуірде Омбыда өткен Ақмола облыстық съезінде, 27 сәуір мен 7 
мамыр аралығында Семейде өткен Семей облыстық съезінде қаралған мәселелердің 
бірі – дінге, діни басқару жүйесіне арналды [4, 45–46 б.]. 

Қазақстанның барлық облысынан дерлік өкілдер қатысқан I Бүкілқазақ съезі 1917 
жылы 21–26 шілдеде Орынбор қаласында өтті. Күн тәртібінде 14 мәселе, соның ішінде 
басты діни мәселелер қаралды. Ақмола, Семей, Жетісу және Каспий жағалауы 
(Маңғыстау үзі) облыстарының қырғыздары (қазақтары) уақытша Орынбор 
мүфтиатына қосылсын деп шешті [5, 103–6 б.]. Съезде ислам дінінің қоғамдағы қызметі 
анықталды: 

Дін мәселесі: 
1) Дін ісі мемлекет ісінен айрылсын. 
2) Торғай облысының қазағы уақытша Орынбор мүфтилігіне қарасын. 
3) Мүфти һәм қазыларды сайлауға әр ұлт өзінің санына қарай қатыссын. 
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4) Духовное собрание туралы жаңғыртып низам шығарғанда қазақ өкілдері бірге 
болсын. 

5) Имам һәм мүфтиді халық сайлайды, қазыларды имамдар өз арасынан сайлайды, 
қазыларды ақындар сайлайды. Имам, мүфти, қазылардың дәрежелеріне лайық 
шаююнамасы болсын. 

7) Мешіт саны халықтың тілегінше болсын [6, 376–6 б.]. 
I Жалпы қазақ съезінің дін мәселесі бойынша қабылдаған қаулысының мазмұны 

төмендегідей болды: 
1) Ақмола, Семей, Жетісу, Торғай, Орал һәм Закаспий (Маңғышлақ үзі) 

облыстарының қазақтары уақытша Орынбор мүфтилігіне қарасын. 
2) Духовный собраниенің қарауына тиісті мәселелерді жалпы қазақтық суд 

комиссиясы айырсын. 
3) Сот жобасы түзілгенше Орынбор мекеме шариғатына қарайтын қазақтың дін 

істері ноғайлардыңкідей болсын. 
4) Мекеме шариғат құзырыңда қазақ бөлімі болсын һәм қазақ істерінің бәрін қазақ 

бөлімі мүфтимен бірге қарасын, ал ортақ істерді ноғай қазыларымен һәм мүфтимен 
бірге қарасын. 

5) Әр облыстан (Маңғышлақ үзіне басқа) бір қазы сайлансын. 
6) Қазақ бөлімінің істері қазақ тілінде жазылсын. 
7) Мекеме шариғат құзырыңдағы қазақ бөлімінің кісілері һәм қызмет ақысы 

мынадай болсын: [6, 406б.] бес қазыға жылына 4800 сом, бір секретарьға 4800 сом, 
кеңсе расходьі 10 мың сом. 

8) Әр облыс қазыға төлесін 4800 сом, секретарьға 1000 сом, кеңсе расходына 2000 
сом, барлығы 7800 сом. 

9) Секретарьды қазақ қазылары өздері сайлап алсын. 
10) Қазылар төменгі руханилардың қаржысын әр халықтың өзінен болсын. 
11) Орал облысынан қазылыққа сайланған Қайырша Ахметхановтың орнына 

Бөкейліктен Ғұмар Қарашұғлы съез лайық көрді. Өзге қазыларды әр облыс өзі сайлауға 
қалдырды. 

12) Мақалалардың кандай болуы әр облыстың съез қаулысына болсын деді. 
13) Бұл мәселелер жайында съез қаулысынын орындауы облысной комитеттерге 

тапсырылды [6, 407-6.]. 
Жоғарыдағы дін мәселесі жөнінде қабылданған қаулыда қазақ зиялыларының 

ықпалы сезіліп тұр. Съездің дін мәселесі бойынша қабылдаған шешімі қазақ 
демократиялық зиялыларының бұл қоғамдық мәселені түсініп, шешуге аса 
заманындағы қоғамдық сұраныс тұрғысынан келгендігін айғақтайды. 

«Алаш» партиясы бағдарламасының жобасының «Дін ісі» деп аталатын IV 
тарауында былай делінеді: «Дін ісі мемлекет ішімен айырылу болу. Дін біткенге тең 
құқық. Дін жағаға ерік. Кіру-шығу жағына бостандық. Мүфтилік қазаққа өз алдына 
болу. Неке, талақ, жаназа, балаға ат қою сияқты істер моллада болу, жесір дауы сотта 
қаралу» [5, 120-6.]. Бұл баптан байқайтынымыз Алаш партиясы дін бостандығы 
жағында болды. Қазақ мемлекетігі туралы мәселе қараған II жалпықазақ съезі мүфтилік 
мәселесін де күн тәртібіне қойып, Алаш зиялылары мүфтилік қызметке алынатын 
адамның қандай талаптарға сай болу керектігін де айқындап берді. «Мүфтие қандай 
өнерлі кісі лайық деп сөз болғанда, мүфти орнына сайлау шарты мынау болсын: дін 
лайық» деп, сөз жазып, кітабын сынға салып, бәйге алған ғана кісі сайлансын, мына 
Европа университеті ғұламасының жолы сияқты деп едім» [6, 119-б.]. 

Съездің күн тәртібінде тұрған ең негізгі мәселе, әрине, ұлттық автономия мәселесі 
еді. Съезд, орталық билік – Ұлт Кеңесі – Алашорда үкіметін, халық милициясын және 
ұлт қазынасын құру ісіне жете көңіл аударды. 

Халықтың тағдырын ойлаған Алаш өкілдері таптың емес, тұтас қазақтың намысы 
үшін, ұлттық қызмет үшін өлшеусіз еңбек үлгі-өнегесін көрсеткен айрықша құбылыс. 
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Ол біріншіден, тарих тағылымына үңілдірсе, екіншіден, Алаш арыстарының діттеген 
мұрат-мақсаттарына деген адалдық пен саяси ұстамдыларынан бір табан шегініс 
жасамаған тұлғаларын тануда үлкен мәнге ие.  

Алаш туының асқақ, елдік қасиеттерін баянды болуы үшін әр азамат халқына 
еңбек етуде имандылық пен құрандағы киелі ұғымдарды санасында тоқуы шарт деген 
талап қояды. Ғ. Қараштың «Көреміз бе?» өлеңі жалпы Алаш партисының, Алаш 
автономиясының нысаналы өмірлік мұрат-мақсатын анық танытатын және де осы 
жолдағы ерен күрескер Ғұмардың олардың қолдаушы тұлға, қозғаушы ақын болғанын 
ұғындырады. Ұлттық бірлік, мемлекеттігімізді нығайту өткір қойылып отырған қазіргі 
тұста аталған өлеңде көтерілген саяси-идеологиялық мәселелер қашанда санаға 
тоқылар ұлағат деп білеміз. 

Тәуелсіздіктің басты сипаты – мемлекеттік істің ұлттық мүдде тұрғысынан 
шешілуі, өз жерінің қазба байлығын халық игілігіне жаратуды десек, осыны кемелдікке 
жеткізудің жолдарына қатысты ғасыр басында-ақ Ғұмар келелі ойлар түйеді. 

Өз жерінен шыққан кедей өзі алғанын, 
Әлемнің аққу – үкісін жол салғанын, 
Еуропаның өнеріне үлгі алғанын, 
Тірілікте көзімізбен көреміз бе? 
«Алаш» атты орда құрып шалғанғанын, 
Бақ дәулетті туып өсіп шалқығанын, 
Әрбір істі қазақ исі аңқығанын, 
Тірілікте көзімізбен көреміз бе?! [7, 128-6.]. 
Кеңес үкіметі орнағаннан кейін де бастапқы кездерде дінге аса қысым бола қойған 

жоқ. Керісінше дінге біраз мөлшерде еркіншілік берілді. Ұлт зиялылары дін мәселесіне 
қатысты патша үкіметінің жүргізген саясатына арнайы зерттеу нысанына айналдырып, 
оған қорытынды жасаған. Мысалы, Телжан Шонанұлы қазақ халқының Ресей 
империясының отарлыққа салынуының мақсатын «Қазақтың жер мәселесінің тарихы» 
атты кітабында айқын жазды. Кітаптың «Қазақты жерден айырып, дінге қосу шарасы» 
атты 23 бөлімінде патша өкіметінің қазақтарды православие дініне қалай енгізу, яғни 
шоқындыру керектігі жолындағы әрекеттерін саралап береді. Ол православие дініне 
кірмеген бұратаналарды ала қойға, ал ала қойды бақтыратын үкімет төрелерін қасқырға 
теңеді. Орыс билігінің ала қойларды православие дініне енгізу үшін олардың қонысын, 
орнын күшпен алып тартып, еріксіз шоқындыруға итермелеуін ерекше әдіске 
жатқызды. 

Қазақ қоғамындағы дінге деген аса маңызды мәселе болып жалғасып, 
тәуелсіздігімізді алғанымызша дінге еркіндік бермей, қатаң бақылауда, қысымда 
ұстады. Дінге байланысты ұстанымдарын зерттесек қазір де аса маңызды десек 
қателеспейміз. Олардың ойлары мен тұжырымдары, бағалары дәстүрлі діннің ішінен 
ұғынуға мүмкіндік береді. 

Жиырмасыншы ғасыр басындағы шоқындырудағы сол заманда көтереген өзекті 
мәселе болды. Өздер заманының ащы тосқауылдарына қарамастан халқына адал 
қызмет етті, өз халқының ұлттық сипат, ерекшеліктерін, адамзат қоғамы ауқымында 
алатын орнын, өзгеге ұқсамас асылдарын, жалпы адамзаттық құндылықтар қатарына 
табылар өзіндік үлесін зердеден өткізді. Қазақтың басын қосып, жеке ұлттық мемлекет 
жасаймыз деп бел байлағанда, ұлт бойындағы қайталана бермейтін болмыс, асқақ рух, 
бай тарих алашорда қайраткерлерінің қиялына қанат бітіріп, жігерлендіре түсті.  

Қорыта келгенде, Алаш қайраткерлерінің дінге теріс көзқараста емес екенін, дінді 
біржақты қолдап отырғанын байқай аламыз. Тәуелсіздіктің туын тіккен қазіргі 
Қазақстан Республикасында ХХ ғасырдың басында қазақ ұлт зиялылары көтерген 
мәселелері өз шешімдерін табуда. Олардың қазақ халқы, жерін, дінін, мәдениетін 
қызғыштай қорғап, империялық басқыншылыққа, орыстандыру саясатына қарсы батыл 
үн көтеруі, орыс мемлекетіне жұтылып кету қаупінің барлығын алдын ала сезініп 
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ескерте білді, тіпті Қазан төңкерісінен кейін де қызыл империяның дінді жойып, 
мешіттерді күлталақан етіп, қазақ халқын қолдан қырған іс-әрекеттеріне өз 
наразылықтарын ашық білдіруі үлкен мақтанышқа тұрарлық қасиеттер. 

Ислам дініне қатысты идеялары да бүгінгі күн тәртібінде тұрған көкейкесті 
мәселелер болып қала бермек. Бұл идеялардың қазіргі күннің талаптарымен 
ұштасатыны анық байқалады. 
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ҚАЗАҚСТАН РЕСПУБЛИКАСЫ ТАРИХЫ КАФЕДРАСЫНЫҢ ҚҰРЫЛУЫ 
МЕН ДАМУ ТАРИХЫНЫҢ БАСТАУ КЕЗЕҢІ 

 
ХХ ғасырдың 20-30 жылдары Қазақстанда жаппай сауат ашу қозғалысы кең 

көлемде жүргізіле бастады. Бұл тарихи үрдістің нәтижесінде елімізде кезең-кезеңімен 
бастауыш және орта арнаулы білім беру мекемелері ашылып, жоғары білімді 
мамандарға деген сұраныс арта түсті. Бұл қажеттіліктерді қанағаттандыру мақсатында 
ғылыми-зерттеу және білім беру бағытындағы түрлі құрылымдар қалыптаса бастады. 
Соның бірі - 1932 жылы құрылған «Қазақ ұлттық мәдениет институты» болды. 
Институттың негізгі бағыты - тарих, археология, әдебиет, фольклор, тіл білімі, 
бейнелеу және музыкалық-хореографиялық өнер салаларын зерттеу еді. Бұл мекеме 
КСРО Ғылым академиясының Қазақстандағы филиалының жанынан құрылып, 
құрамында арнайы тарихи-археологиялық бөлім жұмыс істеді [1, 31 п.].  

Осы бағыттағы жұмыстардың жалғасы ретінде, 1932 жылдың 9 шілдесінде Қазақ 
өлкелік БК(б)П комитетінің №238 хаттамасының №31 қаулысына сәйкес, 1932 жылдың 
1 қазанынан бастап Орал қаласында жаңа жоғары оқу орны - Орал педагогикалық 
институтын ашу мәселесі қарастырылды. Бұл бастама 1938 жылдың 1 қыркүйегінде 
нақты іске асып, А.С. Пушкин атындағы Орал педагогикалық институты жанынан 
тарих факультеті құрылды. Бұл факультет - Қазақ мемлекеттік университетінен кейінгі 
еліміздегі екінші тарих факультеті ретінде қазіргі кезде кеңінен танымал. 

Аталған оқу орнының тарих факультетінің қалыптасуы мен жұмыс барысына 
тоқталатын болсақ. Орал қаласындағы 1991 жылдың 1 қыркүйегінде институт 
Кеңесінің шешімімен тарих факультеті аясында Қазақстан Республикасы тарихы 
кафедрасы құрылады. Кафедраның алғашқы жетекшісі ретінде танымал тарихшы, 
профессор Тұяқбай Зейітұлы Рысбеков тағайындалды. Оның басшылығымен кафедра 
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өз жұмысын жандандырып, оқу үдерісіне жаңа серпін әкелді. Кафедра құрамында сол 
кезеңде 24 оқытушы қызмет атқарып, олардың қатарында 3 профессор, 5 доцент, 3 
ғылым кандидаты, 2 аға оқытушы, 11 оқытушы, сондай-ақ зертханалық жұмыстарға 
жауапты 2 қызметкер жұмыс істеді [2, 1 п.]. Профессор Т.З. Рысбеков кафедраның оқу 
жоспарын төрт жылдық жаңа форматқа сәйкестендіру жұмыстарын жүргізіп, бұл үдеріс 
арнайы құрылған комиссия арқылы жүзеге асты. Комиссия құрамында факультет 
деканы М.Н. Сдыков, орынбасары Н.А. Смирнова және кафедра меңгерушісі 
Т.З.Рысбеков болды. Жаңа оқу жоспары мазмұны мен құрылымы бойынша бейіндік 
және гуманитарлық бағыттарды қамтыды. Қазақстан тарихы, оның тарихнамасы, 
мәдени мұрасы, этнографиясы мен туристік-өлкетану пәндері оқу үрдісіне енгізіліп, 
студенттерге отандық тарихты жан-жақты меңгеруге мүмкіндік берді [3, 3 п.].  

Кафедраның оқу-тәрбие жұмыстары ғылыми-зерттеу бағытымен тығыз 
байланысты жүргізілді. Бұл байланыс оқу үдерісін терең мазмұнмен қамтамасыз етіп, 
студенттердің теориялық білімін тәжірибемен ұштастыруға мүмкіндік берді. 
Студенттерге жыл сайын археологиялық және өлкетанулық практикадан өту үшін 
қажетті жағдайлар жасалды. Мұндай практикалар олардың ғылыми-зерттеу 
дағдыларын қалыптастырып қана қоймай, туған өлкесінің тарихын тереңірек түсінуге 
септігін тигізді. Археологиялық қазба жұмыстарына қатысу, тарихи-мәдени 
ескерткіштерді көзбен көру, жергілікті музейлер мен архивтерде жұмыс істеу арқылы 
студенттер тарихи деректермен тікелей жұмыс жасау тәжірибесін жинақтады.  

Кафедра ұжымы осы оқу-тәрбие жұмыстары аясында екі маңызды әрі ауқымды 
ғылыми бағыт бойынша жүйелі зерттеу жұмыстарын жүргізді.  

Бірінші бағыт – қазақ халқының этникалық қалыптасу мәселелері. Бұл бағытта 
ғалымдар түркі тайпаларының бірігу процесі, қазақ этнонимінің пайда болуы, ру-
тайпалық құрылым және этнографиялық деректер негізінде қазақ халқының тарихи 
дамуын саралады. Этногенез мәселелері археологиялық, антропологиялық және жазба 
деректер арқылы жан-жақты қарастырылып, бұл тақырып бойынша бірқатар іргелі 
еңбектер жарық көрді.  

Екінші маңызды бағыт – Қазақстан тарихының кеңестік дәуірден кейінгі кезеңін 
зерттеу. Бұл бағытта тарихшылар ХХ ғасырдың екінші жартысы мен тәуелсіздік 
жылдарындағы саяси, әлеуметтік-экономикалық және мәдени өзгерістерге талдау 
жасады. Зерттеу барысында Қазақстандағы қоғамдық-саяси реформалар, ұлт саясаты, 
рухани жаңғыру үдерістері, сондай-ақ тәуелсіздікке қол жеткізудегі тарихи 
алғышарттар мен оның маңызы терең зерделенді. Кафедра ұжымы аталған екі бағыт 
бойынша да ғылыми мақалалар, монографиялар жариялап, халықаралық және 
республикалық ғылыми конференцияларға белсенді қатысып, ғылыми қауымдастықпен 
байланыс орнатты [4, 13п.].  

Бүгінде кафедра 6В01601 – «Тарих» (педагогикалық бағыт), 6B02201 – «Тарих», 
6В02202-«Тарих, мұрағат ісі және мұражайтану» бакалавриат білім беру 
бағдарламалары бойынша және 7M01601-«Тарих», 7M02201- «Тарих» магистратура 
білім беру бағдарламалары бойынша жоғары білікті мамандар даярлап келеді. Бұл білім 
беру бағдарламалары қазіргі еңбек нарығының талаптарына сай жаңартылып, заманауи 
әдістемелер мен инновациялық оқыту технологияларын қамтиды. Оқу үдерісі 
барысында студенттер тек теориялық біліммен шектелмей, ғылыми-зерттеу және 
практикалық дағдыларды да меңгереді. Әсіресе, ғылыми бағыттағы мамандықтарда 
оқитын студенттерге арнайы ғылыми жобаларға қатысу, архивтік құжаттармен жұмыс 
істеу, ғылыми мақалалар жазу және оларды түрлі деңгейдегі конференцияларда қорғау 
мүмкіндіктері қарастырылған [5, 11 п.].  

Кафедраның ғылыми-әдістемелік әлеуеті тек ұлттық деңгейде ғана емес, 
халықаралық деңгейде де мойындалған. Кафедра Алматы, Астана, Шымкент, Павлодар, 
Қарағанды сияқты ірі қалалардағы ЖОО-лармен, сондай-ақ Ш. Уәлиханов атындағы 
Тарих және этнология институты, Ә. Марғұлан атындағы Археология институты, 
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Р.Сүлейменов атындағы Шығыстану ғылыми орталығы сияқты беделді мекемелермен 
ынтымақтастық орнатқан. Сонымен қатар, кафедра Батыс Қазақстанға шекаралас 
Ресейдің Мәскеу, Санкт-Петербург, Орынбор, Самара, Саратов, Астрахань, Волгоград 
облыстарындағы жоғары оқу орындарының ғалымдарымен өзара тәжірибе алмасып, 
ғылыми конференциялар мен семинарларға белсенді қатысып келеді [6, 112 п.]. 1991 
жылдан бері кафедра ұжымы Халықаралық ғылыми байланыс аясында шетелдік 
ғалымдарды дәріс оқуға жиі шақырады. Санкт-Петербургтен С. Кляшторный мен А. 
Алексеев, И.В.Стасевич,  Мәскеуден Н. Бекмаханова мен Д. Аманжолова, Чехиядан 
Томаш Кучера, Германиядан Т. Вюнш, Түркиядан С. Орхан, Кореядан Ли Чон Хён, 
Қытайдан профессор А. Шадыман, Польшадан Д.Добровски, Италиядан Анна-Мария 
Феделе, Т.Бонора сияқты беделді ғалымдар студенттерге арнайы дәріс оқыған. Бұл 
кездесулер студенттердің ғылыми дүниетанымын кеңейтіп, тарихи білімге деген 
қызығушылықтарын арттырды [6, 12п.].  

Қорыта айтқанда, Қазақстан Республикасы тарихы кафедрасы – еліміздің тарихи 
санасын қалыптастыруға, отансүйгіш азаматтарды тәрбиелеуге, ұлттық тарихты жан-
жақты әрі терең зерттеуге сүбелі үлес қосып келе жатқан білім мен ғылымның ордасы. 
Бұл кафедра – өз дәстүрі қалыптасқан, білікті профессорлық-оқытушылық құрамымен 
мақтана алатын, еліміздің тарих ғылымын дамыту жолында іргелі жұмыстар атқарып 
келе жатқан ғылыми орталық. Кафедраның жүріп өткен жолы – Қазақстанның білім 
мен ғылым саласындағы ілгерілеуінің айқын көрінісі. Ал болашағы – ғылыми 
серпілістерге, халықаралық ынтымақтастықты кеңейтуге және ұлттық тарихты жаңа 
әдіснамалық тұрғыдан зерттеуге бағытталған маңызды арналардың бірі болмақ.  

 
Әдебиеттер тізімі 

1. Қазақстан Республикасы Орталық мемлекеттік мұрағаты 81 қ., 1 т., 16 іс 
2. Батыс Қазақстан Орталық мемлекеттік мұрағаты 580 қ., 1 т., 2561 іс 
3. Батыс Қазақстан Орталық мемлекеттік мұрағаты 580 қ., 1 т., 2521 іс 
4. Батыс Қазақстан Орталық мемлекеттік мұрағаты 580 қ., 1 т., 2524 іс 
5. Батыс Қазақстан Орталық мемлекеттік мұрағаты 580 қ., 1 т., 2525 іс 
6. Батыс Қазақстан Орталық мемлекеттік мұрағаты 580 қ., 1 т., 2528 іс 
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ГЕОИНФОРМАЦИОННЫЕ ПОДХОДЫ К АНАЛИЗУ ФАКТОРОВ МИГРАЦИИ 
САЙГАКОВ В СЕВЕРНОМ КАЗАХСТАНЕ 

 
Сайга или степная антилопа, является одним из национальных символов 

уникальной природы Казахстана, который находился на грани почти полного 
исчезновения в начале XXI века и только после принятия чрезвычайных мер 
правительством Республики Казахстан численность данного вида копытных животных 
начала постепенно увеличиваться [1]. При этом несмотря на принятые меры, 
существует угроза возврата ситуации к резкому снижению численности данного 
животного. Изменение комплекса природно-антропогенных факторов, формирующих 
оптимальные условия обитания и миграции сайгаков в пределах Казахского 
мелкосопочника и Тургайского прогиба, вследствие постепенной аридизации климата, 
развития животноводства, земледелия и добычи полезных ископаемых создает 
закономерные риски миграционным путям и в целом оказывает этологически 
негативное действие на общую экологию степной антилопы [2]. Оперативное 
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определения тенденций негативного развития отдельных или комплекса экологических 
факторов, создающих угрозу существованию сайги, является одним из важнейших 
элементов природоохранной работы, заинтересованных как государственных, так и 
общественных экологических структур. 

Существующие методы дистанционного зондирования земли с использованием 
систем спутникового мониторинга [3] или беспилотных летательных систем позволяют 
получить необходимые данные по изменению комплекса экологических факторов, 
оказывающих влияние на миграцию и этологию сайгаков. В частности, NDVI 
показывает состояние развития растительности, а следовательно, позволяет косвенно 
рассчитать изменение кормовой базы данного копытного животного. Совмещение 
аэромониторинга миграции и данных спутникового мониторинга позволяет выявить 
зависимость между измнением индкса NDVI и вероятностью прохождения данной 
территории стадами сайгаков. 

В частности, NDVI (Normalized Difference Vegetation Index) – это 
нормализованный разностный вегетационный индекс, который используется для 
оценки состояния и здоровья растительности. Он основан на измерениях отражения 
света растениями в красном и инфракрасном диапазонах спектра [4]. 

Формула расчета NDVI выглядит следующим образом: 
NDVI = (NIR - Red) / (NIR + Red) 
где: 
- NIR – отражение в ближнем инфракрасном диапазоне 
- Red – отражение в красном диапазоне 
Значения NDVI (Normalized Difference Vegetation Index) могут варьироваться от -1 

до +1. 
- Отрицательные значения (от -1 до 0). Эти значения указывают на наличие воды, 

снега или голой почвы. Например, водоемы могут иметь значения от -0.1 до -0.5, а 
снежные покровы – около 0.4 до 0.6. 

- Низкие положительные значения (от 0 до 0.2). Обычно такие значения 
соответствуют пустырям, каменистым местностям или зональным экосистемам с 
невысокой растительностью. 

- Умеренные значения (от 0.2 до 0.5). Эти значения связаны с менее плотным 
покрытием растительности, например, с сельскохозяйственными землями с низким 
уровнем урожайности или с растительностью, расположенной в виде небольших 
участков. Высокие значения (от 0.5 до 0.9). Высокие значения NDVI указывают на 
здоровье и плотность растительности, такие как леса или густые пастбища. Значения 
около 0.6 и выше обычно свидетельствуют о здоровой и развитой растительности. 

Значения около 1.0.  Значения около 1.0 могут наблюдаться в очень здоровых и 
густых растительных сообществах, таких как тропические леса, хотя на практике такие 
значения часто не достигаются. 

В 2024 году в процессе мониторинга миграции сайгаков была составлена карта 
(см. рисунок 1) нахождения сайгаков в определённой зоне в районе оз. Тенгиз и были 
определены пути миграции данного животного в августе месяце. Информация о путях 
миграции была наложена на снимок NDVI полученный с использованием ресурса 
sentinel-hub.com. Используя инструмент, сетка, были построены точки с шагами по 
вертикали 5 км и шагами по горизонтали 5 км. Для точек, которые попали в основной 
путь миграции сайгака проводился расчет значений NDVI с использования 
инструмента калькулятор растра в программе QGIS. Используя данные полевых 
наблюдений были составлены таблицы численности сайгаков по шкале от 0 до 5. Где 0 
особи сайгаков отсутствовали, 1 встречались единично, 2 встречались редко, 3 
встречались часто, 4 встречались очень часто и 5 встречались массово.  
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Рисунок 1 – Пути миграции сайгаков в районе оз. Тенгиз с наложением данных 
NDVI   

 
По итогам исследования был рассчитана зависимость встречаемость сайгаков от 

значений индекса NDVI, которая отражена в таблице 1. Значение индекса корреляции 
Пирсона, полученное по итогам обработки данных ставило 0,82, что говорит о сильной 
линейной зависимости между значениями встречаемости сайгаков и интенсивностью 
развития растительного покрова.   

 
 
       Таблица 1 – Зависимость изменения значения встречаемости сайгаков на пути 

миграции от занесений индекса NDVI   
N точки Значение NDVI Частота встречаемости 

1 0,11 2 
2 0,18 3 
3 0,11 0 
4 0,2 1 
5 0,18 1 
6 0,14 1 
7 0,19 2 
8 0,11 0 
9 0,11 0 
10 0,11 0 
11 0,16 4 
12 0,21 5 
13 0,2 5 
14 0,09 0 
15 0,09 0 
16 0,16 1 
17 0,18 1 
18 0,14 1 
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19 0,16 2 
20 0,12 1 
21 0,01 0 
22 0,05 0 
23 0,04 0 
24 0,18 3 
25 0,14 2 
26 0,19 3 
27 0,21 4 
28 0,24 5 
29 0,22 5 
30 0,11 2 
31 0,04 0 
32 0,09 0 
33 0,16 2 
34 0,18 3 
35 0,001 0 
36 0,01 0 
37 0,01 0 
38 0,01 0 
39 0,16 3 
40 0,18 4 
41 0,14 2 
42 0,13 2 
43 0,19 3 
44 0,21 5 
45 0,25 5 
46 0,21 5 
47 0,11 2 

Пирсон, r 0,82 
 
Таким образом, как видно из результатов исследования использование 

дистанционных методов земли, в частности расчет значений индекса NDVI позволяет с 
высокой долей вероятности рассчитать возможные пути миграции сайгаков на 
определённой территории и вовремя выявить проблемы с формированием кормовой 
базы, а следовательно, принять необходимые меры, в частности предупредить 
фермеров о риске повреждения посевов стадами сайгаков.          
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 СИНАНТРОПИЗАЦИЯ ВРАНОВЫХ ПТИЦ (CORVIDAE) В 

УРБАНИЗИРОВАННЫХ ЛАНДШАФТАХ: ОБЗОР ПРОСТРАНСТВЕННОГО 
РАСПРЕДЕЛЕНИЯ И АДАПТАЦИЙ 

 
Одним из наиболее значимых факторов антропогенного воздействия на 

окружающую среду является урбанизация, которая трансформирует природные 
ландшафты и создает новые экологические ниши. Врановые птицы, обладающие 
высоким уровнем интеллекта, поведенческой пластичностью и способностью к 
обучению, особенно успешно приспосабливаются к условиям городских территорий. 
Получение знаний об особенностях пространственного распределения и стратегий 
адаптации врановых к урбанизированным ландшафтам и антропогенному воздействию 
в целом является важной задачей для сохранения этого вида птиц в условиях 
нарастающей урбанизации. 

Целью данного обзора является анализ современных научных данных о 
пространственном распределении и адаптациях врановых птиц Corvidae в 
урбанизированных ландшафтах, а также выявление основных факторов, 
способствующих их успешной синантропизации.  

Настоящий обзор объединяет результаты глобальных систематических обзоров и 
локальных исследований, проведённых в различных географических регионах. Это 
позволяет выявить общие закономерности и специфические особенности адаптации 
врановых к городским условиям в разных контекстах. Данная работа акцентирует 
внимание на комплексном рассмотрении факторов, влияющих на пространственное 
распределение и адаптивные стратегии врановых, что позволяет получить более 
целостное представление о процессе их синантропизации. Особое внимание уделяется 
разбору стратегий адаптации, особенностям гнездования и пространственному 
распределению в различных типах городских ландшафтов. 

Пространственное распределение врановых в городских ландшафтах 
характеризуется сложной структурой и зависит от множества факторов, включая 
наличие подходящих биотопов, доступность кормовых ресурсов и уровень 
антропогенного воздействия. Обзор мировых данных демонстрирует успешную 
адаптацию врановых к урбанизированной среде в последние десятилетия. Согласно 
имеющимся данным, не менее 23% из 130 известных видов врановых обитают в 
городах, что указывает на исключительную экологическую пластичность этой группы, 
также они составляют до 30–50 % от общей численности птиц в городских парках и 
скверах. [1]. Их оппортунистическое поведение и способность эффективно 
использовать городские ресурсы часто позволяют им достигать высокой численности в 
различных городских локациях по всему миру. Наибольшая численность врановых 
отмечена в населённых пунктах — более 72% от общего числа наблюдений (табл. 1). 

https://orensteppe.org/content/perspektivy-sputnikovogo-monitoringa-sostoyaniya-stepnyh-i
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Это говорит о высокой степени синантропизации этих птиц. Исследования 
подчеркивают, что врановые, успешно колонизирующие городские территории, часто 
демонстрируют сниженную осторожность и привыкание к человеческому присутствию.  

 
Таблица 1 - Численность врановых по биотопам в 2008-2009 гг. [2] 

Месяцы Численность по биотопам (особей): 
профил. 
дороги 

открытые лесные лесостепные населеные 
пункты 

Всего 
(особей): 

июль 851 584 133 105 2309 3982 
август 670 656 93 146 3147 4712 
сентябрь 338 951 79 87 3503 4958 
октябрь 276 257 48 59 3767 4407 
ноябрь 175 14 34 29 1401 1653 
декабрь 22 15 5 0 283 325 
январь 7 13 8 0 290 318 
февраль 22 7 6 0 239 274 
Всего: 2361 2497 406 426 14939 20629 
 
Локальные исследования подтверждают общие закономерности, но также 

выявляют специфические особенности, связанные с конкретными городскими 
условиями. Исследование пространственного распределения гнезд врановых в Саратове 
[2] показало, что ключевым фактором, определяющим выбор мест гнездования, 
является наличие зеленых насаждений в жилых районах. Аналогичные результаты 
были получены в Уфе [3], где было выявлено предпочтение врановых к биотопам, 
характеризующимся достаточным количеством корма и укрытий. Исследования, 
проведенные в Казани [4], также подчеркивают значимость структуры городской среды 
для распределения гнезд врановых, выявлена прямая зависимость между уровнем 
урбанизации и плотностью врановых, достигающей 12–15 пар на 1 км². Исследования 
пространственного размещения и выбора мест обитания врановых в европейских 
городах, выявили, что различные виды врановых демонстрируют разные стратегии 
использования городской среды, что связано с их адаптациями к различным типам 
биотопов [5]. Некоторые виды предпочитают области с высокой долей зеленых 
насаждений (парки, сады), в то время как другие лучше адаптированы к более 
урбанизированным районам с большим количеством зданий и дорог. Исследования 
пространственных паттернов распределения врановых вдоль градиента урбанизации 
выявили, что плотность населения и степень антропогенного воздействия оказывают 
существенное влияние на выбор мест обитания врановыми [6]. В частности, было 
показано, что некоторые виды врановых предпочитают более урбанизированные 
территории, в то время как другие избегают их, предпочитая пригородные и сельские 
районы. Врановые демонстрируют высокую толерантность к человеческому 
присутствию, а также способность адаптироваться к шумовому загрязнению и другим 
формам антропогенного воздействия. Исследование экологии врановых в Архангельске 
подчеркивает приспособленность врановых к урбанизированному ландшафту, где 
выбор мест гнездования и кормления определяется доступностью ресурсов [7]. Таким 
образом, анализ литературных данных позволяет выявить как общие закономерности, 
так и локальные особенности пространственного распределения врановых в городских 
экосистемах. 

Успешная синантропизация врановых обусловлена комплексом адаптаций, 
затрагивающих различные аспекты их жизнедеятельности. Высокая пластичность в 
питании позволяет врановым использовать широкий спектр кормов, включая пищевые 
отходы, корма для домашних животных и остатки пищи, оставленные людьми. Эта 
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способность обеспечивает врановым доступ к ресурсам в условиях ограниченной 
доступности естественных кормовых ресурсов, которыми они также пользуются [8, 9]. 
В рамках изучения орнитофауны трансформированных степей Костанайской области 
показано, что грач (Corvus frugilegus) активно осваивает антропогенно изменённые 
пространства. Эти изменения сопровождались ростом плотности гнездования и 
расширением ареалов, что подчёркивает значение не только урбанизации, но и 
агроландшафтных преобразований для процессов синантропизации. Подчеркивается 
ключевая роль доступности антропогенных кормов, в сочетании с поведенческой 
гибкостью, обеспечивающей эффективное использование ресурсов и реакцию на 
меняющиеся условия [10]. Врановые способны использовать различные конструкции, 
включая здания, линии электропередач и искусственные насаждения, для строительства 
гнезд, что позволяет им успешно размножаться в городской среде. Результаты 
исследований, проведенных в Череповце, свидетельствуют о динамике населения 
врановых, что может быть связано с изменениями в городской среде и доступности 
ресурсов [11]. В то же время, исследования, проведенные в Монголии [12], показывают, 
что население врановых в естественных ландшафтах адаптируется к другим факторам, 
не связанным с урбанизацией. 

Таким образом, проведенный обзорный анализ литературных данных позволяет 
выявить демонстрацию высокой адаптации врановых в городской среде независимо от 
географического региона. Их успешная синантропизация обусловлена пластичностью в 
питании, поведенческой гибкостью, использованием антропогенных структур и 
толерантностью к городским условиям. Несмотря на локальные различия, общие 
закономерности распределения и адаптации врановых остаются схожими. Эти птицы 
активно заселяют городские биотопы, эффективно используя доступные ресурсы. Итак, 
врановые являются одной из наиболее успешных групп птиц в урбанизированных 
ландшафтах, что подтверждается их высокой численностью и устойчивостью к 
изменениям городской среды. 
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ПОСТПИРОГЕННАЯ ДИНАМИКА КИСЛОТНОСТИ И СОДЕРЖАНИЯ 
ОБМЕННЫХ ОСНОВАНИЙ В ПОЧВАХ СОСНОВЫХ ЛЕСОВ 

АМАНКАРАГАЙСКОГО БОРА 
 
Пожары являются неотъемлемой частью естественной динамики лесных 

экосистем, однако их учащение и усиление вследствие антропогенного воздействия 
вызывают серьёзную обеспокоенность. Помимо прямого разрушения растительности, 
огонь оказывает значительное влияние на состояние почвенного покрова, нарушая его 
физико-химические свойства и биологические процессы. Особенно важным становится 
исследование трансформации таких показателей, как кислотность (pH) и содержание 
обменных катионов, в частности кальция и магния, поскольку именно они определяют 
уровень плодородия почвы, а значит, влияют на восстановление растительности и 
общее функционирование экосистем. Аманкарагайский сосновый бор, пострадавший от 
масштабного лесного пожара, представляет собой уникальный природный полигон для 
изучения постпирогенной динамики почвенных характеристик. Анализ изменений 
кислотности и содержания оснований в первые два года после пожара позволяет 
выявить ключевые закономерности восстановления почвы и оценить эффективность 
природных механизмов самоочищения и адаптации лесной экосистемы к 
экстремальным воздействиям. 
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Лесные насаждения являются уникальными природными экосистемами с высокой 
способностью к саморегуляции и устойчивостью к внешним воздействиям. Они играют 
важнейшую роль в поддержании условий жизни на планете, регулируя состав 
атмосферных газов, участвуя в круговороте воды и питательных веществ, а также 
способствуя стабилизации климата. Обладая способностью поглощать углекислый газ 
и выделять кислород, леса существенно влияют на углеродный баланс, снижая 
концентрацию парниковых газов и тем самым замедляя темпы глобального потепления.  

В рамках глобального углеродного цикла лесные экосистемы служат одними из 
крупнейших естественных хранилищ углерода. Однако их деградация в результате 
массовой вырубки и частых пожаров приводит к обратному эффекту — значительному 
выбросу углекислого газа в атмосферу, что усиливает парниковый эффект и ускоряет 
изменение климата. По данным Global Carbon Project, в 2021 году глобальные выбросы 
CO₂ увеличились на 4,9% и составили 36,7 миллиарда тонн, что подчёркивает 
нарастающее влияние человеческой деятельности на климатическую систему [1]. 

Принятие Повестки дня в области устойчивого развития до 2030 года стало 
выражением стремления мировых лидеров искоренить нищету, сохранить 
окружающую среду и создать достойные условия жизни для каждого человека. 
Казахстан присоединился к реализации Целей устойчивого развития (ЦУР), признавая 
их соответствие национальным приоритетам, отражённым в Стратегии «Казахстан-
2050» [2]. Согласно 15-й цели устойчивого развития, направленной на защиту и 
восстановление экосистем суши, необходимо содействовать их рациональному 
использованию, внедрять эффективное лесопользование, бороться с опустыниванием, 
остановить деградацию земель и предотвратить потерю биологического разнообразия. 

По данным Бюро национальной статистики Республики Казахстан, лесные угодья 
страны занимают 5% общей площади суши, а в Костанайской области — только 1,2% 
[3]. Одним из ключевых направлений лесной политики Казахстана является 
сохранение, защита и охрана лесных ресурсов, что имеет решающее значение для 
обеспечения экологической стабильности страны. Леса Казахстана выполняют не 
только охранные функции, но и играют важную роль в поддержании климатического 
баланса, предотвращении эрозии почв и сохранении биоразнообразия. В связи с этим 
государственная политика ориентирована на разработку эффективных мероприятий по 
управлению лесными экосистемами, их восстановлению и рациональному 
использованию. 

Лесные пожары и последующие сплошные санитарные рубки представляют 
серьёзную угрозу для устойчивости хвойных лесов, особенно сосновых насаждений, на 
долю которых за годы реформ пришлось 87% всех зарегистрированных в республике 
пожаров [4; с.3]. Изменение геохимического фона выгоревших почв неизбежно 
отражается на растительном покрове. Поэтому изучение химического состава растений 
на местах пожаров имеет важное экологическое значение, особенно если среди них 
встречаются съедобные грибы, ягоды и лекарственные травы [5; с.31]. 

Ежегодно, в пожароопасный период регистрируется порядка тысячи лесных и 
степных пожаров, около четырех тысяч природных загораний, представляющих угрозу 
населению, имуществу и различным компонентам экосистемы. Только за лето 2023 
года Казахстан потерял свыше 116 тыс. гектаров леса, а ущерб превысил 163 млрд. 
тенге. По словам Вице-министра по чрезвычайным ситуациям генерал-майора 
Сыздыкова Бауыржана Мадиевича за последние пять лет, идет рост количества лесных 
пожаров. Если в 2018 году их было 358, то в 2023 году уже 810 [6]. 

В начале сентября 2022 года в Аманкарагайском лесу вспыхнул лесной пожар, 
который стал одним из самых масштабных в истории региона. Благодаря сильному 
ветру огонь быстро распространялся, что осложняло работу пожарных. Площадь, 
охваченная огнём, превысила 43 000 гектаров.  
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Пожары оказывают многогранное влияние на почву: высокие температуры 
напрямую воздействуют на её твёрдую фазу, а на её поверхность оседает значительное 
количество золы, образующейся при сгорании подстилки и других материалов. Также 
происходит изменение структуры и состава органического вещества, а растительные 
сообщества заменяются новыми. Всё это приводит к значительным изменениям 
физико-химических характеристик почвы [7; с.53]. Почвенный покров начинает 
восстанавливаться уже в первый год после пожара [8; с.219].  

Реакция среды и обменные основания играют ключевую роль в определении 
плодородия почвы, поскольку они влияют на доступность питательных веществ для 
растений и общие условия для роста. В этой связи нами поставлена цель – провести 
анализ изменений реакции среды и обменных оснований кальция и магния в 
Аманкарагайском сосновом бору в первый и второй год после пожара. Объектами 
исследований являлись – почва Аманкарагайского леса. Для мониторинга динамики 
вышеуказанных свойств почв были выбраны участки: 

1. Новонежинское лесничество, 
2. Западный Баганалы. 
С каждого участка отбирался смешанный почвенный образец по генетическим 

горизонтам A, B, C (не менее 5 образцов методом "конверта"). В них определяли: 
значение pH водной вытяжки потенциометрическим методом и обменные катионы 
кальция и магния по методу с трилоном Б. 

В первый год после пожара обычно происходит ощелачивание почвы, но в 
последующие годы начинается постепенное подкисление [9; с.68, 10; с.279, 11; с.268]. 
Снижение кислотности почвы обусловлено уменьшением содержания ионов H+ в 
поглощающем почвенном комплексе (ППК), что происходит из-за их замещения 
катионами оснований, растворёнными в почве.  

После низового пожара сумма обменных оснований увеличивается, в то время как 
после верхового пожара наблюдается её снижение. Эти различия могут быть объяснены 
сорбцией зольных элементов углистым веществом, образующимся в большом 
количестве при низовом пожаре [12; с.47]. 

При исследовании изменений реакции среды почвы после пожара было 
зафиксировано значительное изменение показателей. Анализ показал, что наиболее 
выраженные изменения наблюдаются в горизонте А в первый год после пожара, где 
значение pH почвы увеличилось в 1,06–1,13 раза. Это связано с поступлением в почву 
золы, содержащей щелочные соединения кальция, магния, калия и натрия, которые 
нейтрализуют ионы водорода и снижают кислотность. Кроме того, сгорание 
органических остатков и подстилки приводит к уменьшению органических кислот, 
которые обычно подкисляют почву. Также временно ослабевает биологическая 
активность, что снижает выделение кислот растениями и микроорганизмами. Все эти 
процессы вместе способствуют нейтрализации кислотной реакции почвы после пожара. 
В горизонтах B и C нейтрализация почвы происходит в меньшей степени, с 
увеличением pH на 1,02-1,04 и 1-1,04 соответственно. 

 
Таблица 1 – Показатели pH почвы в лесничествах Аманкарагайского бора по 

горизонтам, на незатронутой пожаром почве, а также в постпирогенной почве в первый 
и второй год после пожара 

Реакция среды 

лесничество горизонт 
pH 

контрольная 
точка 2023 2024 

Новонежинское лесничество А 6,81 7,19 6,8 

 В 6,79 6,92 7,05 
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 С 6,76 6,79 6,77 
Западный Баганалы А 6,58 7,44 7,03 

 B 6,56 6,86 6,81 

 C 6,54 6,8 6,68 
 
Во второй год после пожара показатели реакции среды почвы немного снизились, 

и почва вновь стала более кислой. Это связано с несколькими факторами. Во-первых, с 
течением времени из почвы вымываются зольные элементы (кальций, магний, калий, 
натрий), которые после пожара способствовали нейтрализации кислотности. Во-
вторых, с восстановлением растительности и микробной активности активируется 
процесс образования органических кислот, возникающих в результате разложения 
растительных остатков, жизнедеятельности корней и микроорганизмов. Эти кислоты 
подкисляют почвенный раствор. В-третьих, восстанавливается естественный 
биологический круговорот, в ходе которого продукты жизнедеятельности растений и 
микроорганизмов, а также процессы нитрификации приводят к накоплению ионов 
водорода (H⁺) и алюминия (Al³⁺), что повышает кислотность. Таким образом, после 
первоначального ощелачивания почва постепенно возвращается к более кислой 
реакции. 

Обменные катионы (Ca²⁺, Mg²⁺) играют ключевую роль в формировании 
почвенного плодородия и определяют кислотно-основные характеристики почвы. 
Анализ показал, что воздействие высоких температур на гумусовые горизонты привело 
к увеличению содержания оснований в виде обменных катионов кальция и магния в 
первый год после пожара. В Новонежинском лесничестве содержание катионов 
кальция возросло на 52% в слое A, на 78% в слое B и на 67% в слое C, а в Западном 
Баганалы — на 70%, 69% и 65% соответственно, с незначительным снижением во 
второй год. Содержание магния в Новонежинском лесничестве увеличилось на 28% в 
слое A, на 13% в слое B и на 12% в слое C, в Западном Баганалы — на 24%, 13% и 7% 
соответственно, также с небольшим снижением во второй год после пожара. 

 
Таблица 2 – Содержание обменных катионов кальция и магния в лесничествах 

Аманкарагайского бора по горизонтам, на незатронутой пожаром почве, а также в 
постпирогенной почве в первый и второй год после пожара 

Содержание обменных катионов 
лесничество 
 

горизонт Ca2+ Mg2+ 
кт 2023 2024 кт 2023 2024 

Новонежинское лесничество А 6,8 11,3 11 3,2 4,1 4,1 
 В 6,5 11,6 11,2 3,2 3,6 3,5 
 С 5,8 9,7 10,5 2,6 2,9 2,8 
Западный Баганалы А 6,9 11,7 11,1 3,4 4,2 4,1 
 B 6,7 11,3 10,7 3,3 3,7 3,5 
 C 5,7 9,4 9,6 2,7 2,9 3,3 

 
Увеличение показателей в первый год после пожара может быть объяснено 

несколькими факторами. Во-первых, при сгорании растительности и органического 
слоя образуется зола, богатая минералами, включая кальций и магний. Эти элементы 
поступают в почву в легкоусвояемой форме и быстро переходят в почвенный раствор, 
повышая содержание обменных катионов. Во-вторых, высокие температуры 
способствуют ускоренной минерализации органического вещества, в ходе которой 
высвобождаются связанные в органике катионы, становящиеся доступными для 
обменных процессов. Также пожар может привести к повышению pH почвы, особенно 
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после низового, благодаря снижению количества ионов водорода и алюминия. Это 
уменьшает кислотность почвы, что способствует удержанию кальция и магния в 
обменной форме. Кроме того, воздействие высоких температур может временно 
изменять структуру гумуса, увеличивая катионообменную способность почвы. Все эти 
процессы вместе приводят к обогащению почвы кальцием и магнием. Более высокое 
содержание катионов кальция в горизонте B по сравнению с горизонтом A в 
Новонежинском лесничестве может быть связано с тем, что под воздействием осадков 
эти элементы начинают вымываться вниз по профилю почвы. После пожара также 
происходит нарушение структуры почвы и временное снижение биологической 
активности, что ослабляет удержание катионов в верхнем горизонте. Повышение pH в 
верхних слоях почвы после пожара способствует миграции кальция и магния вниз, так 
как при нейтральной и слабощелочной реакции эти катионы хуже удерживаются.  

Снижение показателей во второй год после пожара, вероятно, связано с 
вымыванием элементов, а также с восстановлением растительности и микробной 
активности, которые интенсивно используют эти элементы. 

Результаты проведённого исследования подтверждают, что лесной пожар 
оказывает комплексное воздействие на почвенные процессы, вызывая значительные 
изменения в кислотно-основных свойствах почвы. В первый год после пожара 
наблюдается ощелачивание почвенного раствора и повышение содержания обменных 
катионов кальция и магния за счёт зольного обогащения, минерализации органики и 
временного изменения структуры гумуса. Однако уже на второй год начинается 
обратная тенденция: восстановление растительности, активизация микробиологических 
процессов и вымывание оснований приводят к повторному увеличению кислотности и 
снижению концентрации катионов. Таким образом, влияние пожара на почвенные 
свойства носит временный характер, и почва демонстрирует признаки восстановления 
и возвращения к доогневому состоянию. Эти данные подчеркивают важность 
регулярного мониторинга почв после пожаров, а также необходимость разработки 
эффективных стратегий постпожарного лесовосстановления, учитывающих изменения 
в геохимических параметрах почвенной среды. 
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ҚАЗАҚСТАН КӨЛІК-ЛОГИСТИКАЛЫҚ КЕШЕНІ ЖӘНЕ ОНЫҢ 

САЛАЛАРЫН ТАЛДАУ МЕН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ 
 
Қазақстанның көлік және логистика саласы – тек ішкі нарықты қамтамасыз етуші 

ғана емес, сонымен қатар халықаралық сауда қатынастарында маңызды рөл атқаратын 
кешен. Жаһандану жағдайында тиімді көлік жүйесінің болуы елдің бәсекеге 
қабілеттілігін арттыруға тікелей әсер етеді. Сондықтан көлік-логистикалық 
инфрақұрылымның қазіргі жай-күйін бағалау және оны дамытудың нақты жолдарын 
ұсыну – өзекті мәселе болып отыр. Қазақстан — Еуразия құрлығының жүрегінде 
орналасқан, географиялық тұрғыдан тиімді позициясы бар ел. Бұл фактор елімізді 
халықаралық көлік-логистикалық жүйелерде маңызды транзиттік хабқа айналдыруға 
мүмкіндік береді. Мемлекетте көлік инфрақұрылымы мен логистиканың дамуы 
экономикалық өсудің негізгі драйверлерінің бірі болып табылады [1]. 

Көлік салаларының қазіргі жағдайы 
Қазақстан – көлемі жағынан әлемде тоғызыншы орынды алатын, кең байтақ 

аумаққа ие мемлекет. Мұндай кең территорияны тиімді игеру мен экономикалық 
байланысты қамтамасыз етудің басты тетігі – көлік жүйесі. Елімізде көліктің бірнеше 
түрі қызмет етеді: темір жол, автомобиль, әуе, су және құбыр көлігі. Әр көлік түрінің 
өзіндік ерекшелігі мен артықшылықтары бар. Олардың жүк және жолаушы 
тасымалдаудағы үлестері әртүрлі болып келеді. 

Темір жол көлігі – Қазақстанда ең дамыған әрі кеңінен қолданылатын тасымал 
түрі. Елдегі темір жол желісінің ұзындығы 16 мың шақырымнан асады және ол 
еліміздің барлық аймақтарын қамтиды. Бұл көлік түрі ауыр әрі көлемді жүктерді алыс 
қашықтықтарға тасымалдауға ыңғайлы. 2024 жылғы мәліметтер бойынша, 
Қазақстандағы жалпы жүк тасымалының шамамен 40%-ға жуығы темір жол арқылы 
жүзеге асырылады [2]. Сонымен қатар, жолаушыларды алыс қашықтыққа қауіпсіз 
жеткізу жағынан да темір жол тиімділігін көрсетіп отыр. 

Автомобиль көлігі – халық арасында ең кең тараған көлік түрі. Қалалар 
арасындағы, ауылдық елді мекендер мен аймақтардағы жолаушы және шағын 
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көлемдегі жүк тасымалында негізгі рөл атқарады. Қазіргі уақытта Қазақстандағы 
автомобиль жолдарының ұзындығы 96 мың шақырымнан асады. Бұл көлік түрі 
икемділігімен, жеткізу жылдамдығымен ерекшеленеді. Жолаушы тасымалының 70%-
дан астамы дәл осы автомобиль көлігіне тиесілі [3]. Сонымен қатар, ауыл 
шаруашылығы, шағын бизнес пен аймақтық сауданы дамытуда да автомобиль көлігінің 
маңызы зор. 

Әуе көлігі – қашықтық пен уақыт факторын барынша үнемдейтін, заманауи 
тасымал құралы. Негізінен халықаралық және республикааралық бағыттарда 
қолданылады. Қазақстанда 20-дан астам халықаралық және ішкі әуежай жұмыс істейді. 
Әуе көлігі арқылы жолаушылар саны жылдан-жылға артып келеді. Алайда, тасымалдау 
көлемі салыстырмалы түрде аз – себебі билет бағасының қымбаттығы мен рейстердің 
шектеулігі әсер етеді. 2024 жылы әуе көлігімен 90 млн. жолаушы тасымалданған [2]. 

Су көлігі – еліміздің Каспий теңізіне, Ертіс пен Жайық сияқты ірі өзендерге 
шығатын мүмкіндіктерін пайдаланады. Ақтау және Құрық порттары арқылы теңіз 
тасымалы жүзеге асады. Бұл сала экспорттық және транзиттік тасымалдауда маңызды 
рөл атқарады. Алайда су көлігімен тасымалданатын жүк пен жолаушы көлемі 
айтарлықтай төмен. Мысалы, 2024 жылы су көлігімен 15 млн. тонна жүк және 5 млн. 
жолаушы тасымалданған. 

Құбыр көлігі – мұнай, газ, мұнай өнімдері және су тасымалдауға арналған 
мамандандырылған жүйе. Бұл көлік түрі экологиялық жағынан тиімді, ұзақ мерзімді 
және үлкен көлемдегі сұйық жүктерді үздіксіз тасымалдауға мүмкіндік береді. 
Қазақстанда мұнай мен газ экспортын қамтамасыз ететін мыңдаған шақырым құбырлар 
бар. Олардың қатарында «Каспий Құбыр Консорциумы», «Атасу-Алашанькоу», 
«Бейнеу-Бозой-Шымкент» сияқты ірі құбыр желілері бар. 2024 жылы құбыр арқылы 
120 млн. тонна жүк тасымалданған [4]. 

Жалпы алғанда, көлік салалары Қазақстан экономикасының тұрақты дамуына, 
халықтың мобильділігіне және халықаралық сауда байланыстарының кеңеюіне зор үлес 
қосуда. Алайда олардың әрқайсысының өзіндік артықшылықтары мен даму 
қажеттіліктері бар. Сол себепті көлік түрлерінің мүмкіндіктерін тиімді үйлестіре 
отырып, кешенді дамыту – ел болашағы үшін маңызды стратегиялық бағыт болып 
саналады. 

Көлік саласының құрылымын кешенді бағалау үшін төмендегі кестеге жүгінеміз, 
онда Қазақстандағы көлік түрлері бойынша 2024 жылғы жүк және жолаушы 
тасымалдау көлемі көрсетілген:  

 
1-кесте. Қазақстандағы көлік түрлері бойынша 2024 жылғы жүк және жолаушы 

тасымалдау көлемі 
Көлік түрі  Жүк тасымалдау (млн. тн) Жолаушы тасымалдау 

(млн. адам) 
Автомобиль 220 950 
Темір жол 270 280 
Әуе 40 90 
Су 15 5 
Құбыр 120 0 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 сурет - Көлік түрлері бойынша ж

Кестеден байқағанымыздай, ж
темір жол көлігі, ол 270 млн. тонна ж
көлемді жүктерді шалғай аймақ
Екінші орында — автомобиль кө
жүк жеткізуге ыңғайлы. Құбыр к
120 млн. тонна жүк тасымалданғ
млн. тн) және су көлігі (15 млн. тн) 
жағдайларда немесе шектеулі бағ

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

2 сурет -  Көлік түрлері бойынша жолаушы тасымалдау к
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рлері бойынша жүк тасымалдау көлемі (млн. тн)
 

анымыздай, жүк тасымалында ең жоғары үлеске ие кө
лігі, ол 270 млн. тонна жүк тасымалдаған. Бұл көрсеткіш оны

қтарға тиімді жеткізуге бейімділігін дәлелдейді [2]. 
өлігі (220 млн. тн), ол орта және қысқа қашы

быр көлігі де ірі көлемдегі сұйық жүктер үшін ма
ған, негізінен мұнай және газ саласында [4]. 

лігі (15 млн. тн) — ең аз үлеске ие, бұл олардың тек арнайы 
ғыттарда қолданылатынын көрсетеді. 

ері бойынша жолаушы тасымалдау көлемі (млн. адам)
 

лемі (млн. тн) 

өлік түрі — 
рсеткіш оның ауыр, 

лелдейді [2]. 
ашықтықтарға 

шін маңызды — 
не газ саласында [4]. Әуе (40 

тек арнайы 

лемі (млн. адам) 
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Жолаушы тасымалында абсолютті көшбасшы – автомобиль көлігі. Ол арқылы 950 
млн. адам тасымалданған. Бұл көрсеткіш — халықтың күнделікті қозғалысында ең жиі 
қолданатыны осы көлік түрі екенін дәлелдейді [3]. Темір жол көлігі жолаушылардың 
280 млн. адамын тасымалдаған. Бұл әсіресе ұзақ қашықтықтарға, қолжетімді бағамен 
қатынауды қалайтындар үшін маңызды. Әуе көлігімен 90 млн. жолаушы 
тасымалданған. Бұл көрсеткіш қымбат тарифтер мен бағыттардың шектеулігіне 
қарамастан, халықтың белгілі бір бөлігі үшін жылдам тасымалдау қажеттілігінің бар 
екенін көрсетеді. Су көлігі арқылы жолаушы тасымалы ең төмен — 5 млн. адам, бұл 
көлік түрінің тек өңірлік немесе маусымдық мақсатта пайдаланылатынын көрсетеді. Ал 
құбыр көлігі, табиғи ерекшелігіне байланысты, жолаушы тасымалдамайды. 

Қорытынды салыстырмалы байлам: Темір жол – жүк тасымалдауда ең тиімді. 
Автомобиль көлігі — жолаушы тасымалдауда басым. Құбыр — тек шикізат (мұнай, 
газ) үшін қажет, бірақ жолаушыларға арналмаған. Әуе мен су көлігі — қосымша рөл 
атқарады, арнайы мақсаттар үшін. Көлік саласын дамытуда әр көлік түрінің мамандану 
бағытын сақтай отырып, оларды интеграциялау маңызды. Мысалы, темір жол мен 
автомобиль, теңіз және темір жол арасындағы байланысты күшейту логистикалық 
тиімділікті арттырады. 

Мәселелер мен даму бағыттары 
Қазақстан көлік-логистикалық кешенінде бірнеше өзекті мәселе бар: 

инфрақұрылымның тозуы және аймақтар арасындағы байланыстың әлсіздігі; 
логистикалық қызметтердің жеткіліксіз дамуы; кедендік және транзиттік рәсімдердің 
күрделілігі; жасыл логистика қағидаттарының жеткілікті енгізілмеуі [4]. Бұл 
мәселелерді шешу үшін мынандай шаралар ұсынылады: инфрақұрылымды жаңғырту – 
жолдар мен темір жол желілерін жөндеу, заманауи технологиялар енгізу; цифрландыру 
– жүк және жолаушы тасымалын автоматтандыру; жасыл логистика – экологиялық таза 
көліктерді қолдану; аймақтық хабтар құру – Астана, Алматы, Ақтау сияқты қалаларда 
логистикалық орталықтарды дамыту [5]. 

Қазақстанның көлік-логистикалық кешені – ел экономикасының күретамыры. 
Оны дамыту үшін инфрақұрылымды жетілдірумен қатар, заманауи логистикалық 
тетіктерді енгізу қажет. Саланы кешенді түрде дамыту арқылы елімізді Еуразия 
кеңістігіндегі маңызды транзиттік елге айналдыруға болады. 
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ХАРАКТЕРИСТИКА ВОД И ДОННЫХ ОСАДКОВ РЕКИ ТОБОЛ В ГОРОДЕ 

КОСТАНАЙ 
 

Введение Тобол — крупная река, протекающаячерез Казахстан и Россию, 
левый и самый многоводный приток Иртыша(Рисунок - 1). Состояние водного бассейна 
реки Тобол является актуальной проблемой, так как река является трансграничной и 
протекает по территории нескольких областей Республики Казахстан и Российской 
Федерации. А для территории Костанайской области вода реки является главным 
источником питьевого и хозяйственно-бытового водоснабжения. 

 

 
 

Рисунок 1 – Фото реки Тобол со спутника 2024 года. 
 

 Однако, интенсивная хозяйственная деятельность, урбанизация и климатические 
изменения приводят к ухудшению качества воды и накоплению загрязняющих веществ 
в донных осадках. Современные исследования [5, 6, 8] выявилитенденцию к 
увеличению концентрации тяжёлых металлов, нефтепродуктов и органических 
соединений, что угрожает устойчивости водных экосистем и здоровью населения. В 
связи с этим актуальной целью становится системный анализ гидрохимических 
показателей и состояния донных осадков реки, а также составлениерекомендаций по её 
восстановлению. 

Методы исследования. Для оценки состояния реки использовались 
гидробиологические, химические и спектрометрические методы. Определение тяжёлых 
металлов проводилось методом атомно-абсорбционной спектроскопии, а анализ 
органических соединений — газовой хроматографией. Для изучения динамики 
загрязнения применялся сравнительный анализ данных за последнее десятилетие, что 
позволило выявить тенденции к накоплению загрязнителей в донных отложениях. 
Биоиндикация с использованием макрозообентоса (личинки хирономид, олигохеты) 
подтвердила высокий уровень токсической нагрузки на экосистему. 

Результаты и обсуждение. Анализ ряда публикаций [2, 5, 8] показывает, что 
особое внимание исследователей уделяется изучению качественного состояния водных 
ресурсов, включая реку Тобол. В представленных работах освещаются сезонные и 
пространственные колебания гидрохимических параметров, а также рассматриваются 
уровни загрязнения тяжёлыми металлами, поверхностно-активными веществами и 



 

полициклическими ароматическими углеводородами. Отмечается, что данные 
изменения обусловлены как природными факторами, так и деятельностью человека. 

Гидрологический режим и влияние паводков.
районе Костаная характеризуется выраженной сезонностью. Среднегодовой сток реки 
составляет - 12,7 м³/с, однако в период весеннего половодья и летних дождевых 
паводков этот показатель может увели
наводнение 2013 года, вызванное аномальными осадками в августе, привело к подъёму 
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Рисунок 3 – Сезонные колебания качества воды на 2023 год.
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заметными, что в итоге приводит к ухудшению состояния экосистем и ухудшению 
качества вод, что может сказываться и на здоровье человека.

Характеристика донных осадков.
Костаная представлены преимущественно илистыми
фракциями с включениями органического материала (17%). Лабораторные 
исследования выявили значительное накопление тяжёлых металлов: максимальные 
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ароматические углеводороды (ПАУ), обнаружены в концентрациях до 1,2 мкг/г, что 
свидетельствует о хроническом воздействии антропогенных факторов. Особую 
опасность представляет аккумуляция ртути (0,08 мг/кг) в донных осадках, способной 
биоаккумулироваться в пищевых цепях.

Согласно исследованиям [1, 6, 7], после паводка в донных отложениях резко 
возросла концентрация цинка до 128 
как с естественными процессами эрозии, так и с промышленными выбросами, а

изменения, включая учащение экстрем
риски повторения подобных событий, что требует разработки адаптационных мер.

Рекомендации. Для улучшения экологического состояния реки Тобол необходимо 
реализовать комплекс мер, направленных на снижение антропогенного во
восстановление водных экосистем. Первоочередной задачей является внедрение 
современной системы мониторинга, включающей автоматизированные датчики для 
непрерывного отслеживания качества воды и донных отложений. Это позволит 
оперативно выявлять источники загрязнения, такие как промышленные стоки или 
сельскохозяйственные смывы, и принимать корректирующие меры.

Важным направлением является восстановление прибрежных зон. Создание 
буферных полос с влаголюбивой растительностью, такими как ивы и тростни
поможет снизить эрозию почв, фильтровать поверхностные стоки и предотвратить 
попадание взвешенных частиц в русло реки. Параллельно требуется ужесточение 
контроля за сбросами промышленных предприятий. Внедрение технологий глубокой 
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очистки сточных вод, например, мембранных биореакторов или систем 
ультрафильтрации, позволит минимизировать выбросы тяжёлых металлов и 
органических соединений. 

Не менее значимым является проведение санации донных отложений на 
критически загрязнённых участках. Для этого целесообразно использовать методы 
биоремедиации, такие как внесение микроорганизмов-деструкторов, способных 
разлагать нефтепродукты и ПАУ, или фиторемедиацию с использованием водных 
растений, аккумулирующих тяжёлые металлы. Однако такие работы должны 
сопровождаться регулярным анализом рисков вторичного загрязнения. 

Образовательные инициативы для населения также играют ключевую роль. 
Программы, направленные на сокращение использования пластика, правильную 
утилизацию бытовых отходов и ограничение применения химических удобрений в 
приусадебных хозяйствах, помогут снизить нагрузку на реку. Особое внимание следует 
уделить взаимодействию с местными предприятиями, стимулируя их к переходу на 
«зелёные» технологии через налоговые льготы или грантовую поддержку. 

Заключение. Состояние реки Тобол в районе Костаная требует немедленных 
действий для предотвращения дальнейшей деградации экосистемы. Исследования 
речных донных отложений позволяют установить наиболее неблагополучные в 
экологическом отношении участки реки и, в конечном счете, скорректировать состав и 
объем мониторинга речного бассейна, выявить и нейтрализовать источники 
загрязнения. [1].  

Комплексный подход, сочетающий технологические инновации, законодательные 
меры и общественное участие, позволит снизить антропогенную нагрузку и 
восстановить природный баланс водных ресурсов. Реализация предложенных 
рекомендаций должна стать приоритетом для местных властей, промышленных 
предприятий и научного сообщества. 
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ХРОМТАУ ӨНДІРІС ОШАҒЫНЫҢ ӘЛЕУМЕТТІК-ЭКОНОМИКАЛЫҚ 

ДАМУЫ 
 

Хромтау ауданы Ақтөбе облысының шығысында, Шығыс Еуропа жазығының 
оңтүстік-шығыс шегінде орналасқан, жалпы жер аумағы жазықтар мен аласа 
шоқылардан тұрады, ал оңтүстік-шығыс бөлігі белесті төбелермен және шоқылы 
өңірлермен ерекшеленеді, солтүстігінде өзен аңғарлары мен сай-жыралар ұшырасады, 
мұндай көп түрлі рельеф пайдалы қазбалардың шоғырлануына да себепші. Ауданның 
климаты қатаң континенттік сипатқа ие, қыс мезгілі суық, желді, қар салыстырмалы 
түрде аз түседі, жаз айлары ыстық, құрғақ болып келеді, жылдық жауын-шашын 
мөлшері негізінен 200-300 миллиметр аралығында ауытқиды, ең көп ылғал көктем мен 
күз мезгілдерінде түседі.Топырақ жамылғысы қоңыр, ашық қоңыр және бозғылт қоңыр 
топырақтармен сипатталады, кей бөліктерінде сортаңданған жерлер де кездеседі, 
мұндай топырақ түрлері шөлейт және дала белдеміне тән өсімдіктердің өсуіне қолайлы 
жағдай жасайды. Өсімдік жамылғысы күй талғамайтын шөптесін түрлерден, сирек 
бұталардан және де жабайы дала гүлдерінен құралады, кей жерлерде қараған, теріскен, 
жусан сияқты өсімдіктер басым; өзен аңғарлары мен ылғалды ойпаттарда шалғындық 
өсімдіктер ұшырасады. Жануарлар дүниесі арасында дала мен шөлейт аймаққа тән 
түлкі, қоян, саршұнақ, сарышұнақ сынды кеміргіштер, әртүрлі бауырымен 
жорғалаушылар, сондай-ақ дала қыраны, бөктергі және бозторғай сияқты құстар кең 
тараған, олардың көпшілігі маусымдық су көздері мен азықтық қордың болуына қарай 
қозғалып отырады. Аудан аумағынан негізінен маусымдық және қар еру кезеңінде 
ағынды болатын шағын өзендер өтеді, олар көктемде арналарын сумен толтырады да, 
жаздың аптап ыстығында су деңгейі төмендеп немесе мүлде тартылып кетуі мүмкін, 
сондықтан су ресурстары шектеулі және ең әуелі ауыл шаруашылығы мен тұрмыстық 
қажетке пайдаланылады. Геологиялық құрылымы бай, мұнда хром, темір сияқты 
минералдық ресурстардың кен орындары шоғырланған, осыған байланысты кен өндіру 
өнеркәсібі аудан экономикасының негізгі тірегі саналады, пайдалы қазбалардың көптігі 
Хромтау ауданына аймақтық қана емес, республикалық маңыз беріп отыр. Сонымен 
қатар ауданда аграрлық сектор да дамыған, жергілікті жер жағдайына сәйкес мал 
шаруашылығы және дәнді дақылдар өсіру қолға алынған, бірақ жалпы табиғи-
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климаттық ахуал мен су тапшылығы өнімділікті шектейді. Жалпы алғанда, Хромтау 
ауданының физикалық-географиялық сипаты жер бедерінің алуан түрлілігі, қатаң 
континенттік климат ерекшелігі, шөлейт және дала белдеміне тән топырақ-өсімдік 
жамылғысы, сонымен қатар пайдалы қазбаларға бай кен орындарымен ерекшеленеді. 

Хромтау ауданының ашылу және қалыптасу тарихы геологиялық барлау мен тау-
кен өнеркәсібінің дамуы аясында өрбіген. Аудан аумағы ежелден көшпелі қазақ 
руларының жазғы-жайлау және қысқы-қыстау қоныстары ретінде белгілі болған. 
Кейінірек аймаққа Ресей империясының отарлау саясатының ықпалымен алғашқы 
зерттеушілер мен қоныс аударушылар келе бастады. Олар жергілікті жердің табиғи 
ресурстарын, әсіресе кен орындарын игеруге назар аударды. ХХ ғасырдың басында 
пайдалы қазбаларға барлау жұмыстары жүргізілген кезде Хромтау төңірегінде хромның 
мол қорлары бары анықталды. Кен өндіру ісінің кеңінен қолға алынуы Кеңес өкіметі 
тұсында қарқын алды. 1930-жылдары басталған геологиялық зерттеулер мен тау-кен 
барлау жұмыстары бірте-бірте болашақ Хромтау қаласының, одан кейін ауданның 
қалыптасуына негіз қалады. Хром кенінің ірі қорын өндірістік жолмен игеру 
мақсатында арнайы тау-кен кәсіпорындары ашылды, жұмыс күшін тарту үшін жақын 
маңдағы және басқа аймақтардан халық қоныстандырылды. Осыған байланысты 
теміржол, өнеркәсіптік нысандар, тұрғын үйлер салу мәселесі өзекті болды [1]. 

Кеңес дәуірінің алғашқы жылдары аймақ әкімшілік-аумақтық тұрғыдан түрлі 
өзгерістерді бастан кешірді. Алдымен көрші аудандармен бірге ортақ құрылымдарда 
болған өңір өз алдына жеке аудан ретінде әбден кейінірек қалыптасты. Хромның 
стратегиялық маңызына орай ел басшылығы ауданды дербес дамытуды қолға алды, 
сөйтіп Хромтау ауданы ресми түрде құрылды. Ауданның құрылуы мен дамуына 
өндірістік өнеркәсіптің қатарында теміржол тораптарының ашылуы, жұмысшыларға 
арналған әлеуметтік нысандардың (мектеп, аурухана, мәдениет үйлері) салынуы да зор 
ықпал етті. 

Аудан атауы да хром рудасына тікелей байланысты. “Хромтау” атауы тау-кен 
өндірісінің басты ресурсы – хром элементін және рельефтің шоқылы, төбелі сипатын 
бейнелейді. Шын мәнінде Хромтау кейінірек қала статусына ие болғанға дейін, 
негізінен жұмысшы кенті ретінде танылды. Тұрғындар саны артып, жаңадан ашылған 
кеніштер мен өндірістік қуаттардың іске қосылуы нәтижесінде ауданның 
экономикалық базасы кеңейе түсті. Хромтау ауданының ресми түрде бекітіліп, 
әкімшілік бірлік ретінде қалыптасуы өткен ғасырдың ортасына тұспа-тұс келеді. Бұл 
кезеңде республика бойынша аудандарды құру, қайта құру, бөлу, қосу сияқты 
өзгерістер жиі жүргізілген болатын. Хромның мол қоры табылғаннан кейін, аймақ 
шетелмен және Одақтың өзге республикаларымен қарқынды өнеркәсіптік байланыс 
орната бастады. Уақыт өте келе Хромтау кен өндіру саласында Ақтөбе облысының ғана 
емес, бүкіл республиканың ірі орталығына айналды. Тәуелсіздік алғаннан кейін 
Хромтау ауданының даму қарқыны біраз бәсеңдегенімен, стратегиялық маңызды кен 
орындары мен өндіріс ошақтары жұмысын жалғастырып, аудан экономикасында басты 
рөл атқарып келеді. Уақыт өте келе ауыл шаруашылығы да біртіндеп дамып, ауданның 
әлеуметтік-мәдени саласы да қанатын жая түсті. Қазіргі таңда Хромтау ауданы өзінің 
өнеркәсіптік әлеуеті, географиялық тұрғыдан қолайлы орналасуы және тарихтан бергі 
өндірістік тәжірибесімен танымал. Осылайша, Хромтау ауданының ашылу тарихы – 
қазба байлықтарды игеру мен өндірістің құрылуы нәтижесінде қалыптасқан, өткен 
ғасырдың орта шенінде ресми мәртебеге ие болған, кен өндіру өнеркәсібінің 
өркендеуімен тікелей байланысты шежіре.  

Тәуелсіздік алғаннан кейін Хромтау ауданы бұрынғы одақтық құрылымдардың 
ыдырауына байланысты бірқатар экономикалық және әлеуметтік өзгерістерді бастан 
кешірді. Көптеген мемлекеттік кәсіпорындар өту кезеңіне тән дағдарысқа ұшырап, 
жекешелендіру процестері жаппай жүрді. Дегенмен ауданның басты артықшылығы – 
хром қорына бай кен орындары мен тау-кен өндірісінің әлеуеті – уақыт өте келе қайта 
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жанданып, сыртқы және ішкі инвесторларды тарта бастады. Жұмыс орындарын сақтау 
және жаңа өндіріс ошақтарын ашу мақсатында мемлекет тарапынан да қолдау 
шаралары күшейе түсті. Осылайша, аудан негізгі шикізат базасы болумен қатар, 
өңдеуші өнеркәсіп пен қатарлас салаларды да дамытуға ден қойды. 

Өткен ғасырдың соңына таман Хромтау өнеркәсіптік ауданы ғана емес, 
әлеуметтік және мәдени тұрғыдан да жеке даму жолына шықты. Аудандағы ірі қала – 
Хромтау қаласы – кеншілер мен металлургтер орталығы болып қалыптаса отырып, 
білім беру, денсаулық сақтау және тұрғын үй салаларының дамуын да қамтамасыз етті. 
Жаңа мектептер, балабақшалар, ауруханалар мен тұрмыстық қызмет көрсету орындары 
салына бастады. Аудан орталығына жақын орналасқан елді мекендерге де инженерлік-
коммуникациялық желілерді тарту қарқын алды. Жергілікті халық үшін мәдениет 
үйлері, спорт кешендері, демалыс орындары ашылып, осылайша әлеуметтік 
инфрақұрылым біршама нығая түсті. 2000-жылдардың басынан бері аудан 
экономикасында оң өзгерістер орын алды. Шетелдік және отандық компаниялардың 
қатысуымен бірқатар жаңа кеніштер мен байыту фабрикалары іске қосылып, 
өнеркәсіптік өндіріс көлемі артты. Заманауи технологиялар енгізіліп, жұмысшылардың 
біліктілігін арттыруға бағытталған бағдарламалар жүзеге асырыла бастады. Бұл өз 
кезегінде аудандағы еңбек нарығын тұрақтандырып, халықтың әл-ауқатының 
жақсаруына әсер етті. Тау-кен саласындағы табыстар аудан бюджетіне түсетін кірісті 
молайтып, ауыл шаруашылығы, білім беру, денсаулық сақтау сынды салаларға қаражат 
құюға мүмкіндік берді [2]. 

 Инфрақұрылымдық жобалар да ауданды жаңа сатыға көтерді. Республикалық 
маңызы бар жолдардың жөндеуден өтуі және кеңеюі, теміржол желілерінің 
жаңартылуы ауданның көлік-тасымал әлеуетін күшейтті. Жаңа байланыс және 
цифрлық технологиялар енгізіле бастаған соң, шағын және орта бизнес сегменті де 
жанданып, қызмет көрсету саласында тың кәсіпорындар бой көтерді. Аудан 
орталығында тұрғын үй құрылысы қарқын алды, жаңа шағын аудандар, әлеуметтік 
нысандар, демалыс орындары халық игілігіне ұсыныла бастады. 

Бүгінде Хромтау ауданы – Ақтөбе облысындағы ғана емес, тұтас Қазақстандағы 
тау-кен металлургия саласының маңызды орталығы. Пайдалы қазбаларды өндіру мен 
өңдеуден түсетін табыс аудан бюджетінің басты тірегі саналады, ал аудандағы ауыл 
шаруашылығы саласы мал және егін шаруашылығы бойынша біртіндеп дамып келеді. 
Мемлекет пен жергілікті билік кәсіпкерлікті қолдау, білім беру мен денсаулық сақтау 
жүйелерін жетілдіру, инженерлік және көлік инфрақұрылымын дамыту бағыттарында 
бірқатар бағдарламаларды жүзеге асырып отыр. Хромтау ауданы осылайша тарихи 
қалыптасқан тау-кен өнеркәсібі мен қазіргі заманғы көпсалалы экономиканың өзара 
тығыз ықпалдасуының айқын үлгісіне айналды.  

Ауданның ашылу және қалыптасу тарихына көз жүгіртсек, ең алдымен кен орнын 
игеру арқылы шағын жұмысшы кент ретінде іргесі қаланып, кейіннен өнеркәсіптік 
әлеуеті мен экономикалық маңызының артуына байланысты жеке аудан мәртебесін 
алғанын көреміз. Кеңес заманындағы қарқынды даму кезеңінен бастап, тәуелсіздік 
жылдарындағы түбегейлі өзгерістер мен нарықтық қатынастарға бейімделу процесіне 
дейін Хромтау ауданы өзіндік даму жолын қалыптастырып үлгерді. Келешекте де аудан 
тұрғындарының әл-ауқатын арттыру, өнеркәсіптік өндірісті заманауи талаптарға сай 
жаңғырту және ауыл шаруашылығы әлеуетін толық пайдалану сияқты мақсаттары бар 
аймақ ретінде дамуын жалғастыра беретіні сөзсіз. 

«Қазхром» трансұлттық компаниясы» АҚ – хром кендерін өндірумен және 
сатумен айналысады, олар жоғары сапалы болат пен суперқорытпа өндіруде, оның 
ішінде әуе және зымыран жасауда, атом өнеркәсібінде қолданылады. Компания сондай-
ақ марганец кендерін, ферроқорытпаларды өндіруді және сатуды жүзеге асырады. 
Құрылған жылы: 1995 жыл. Саласы: тау-кен металлургия. Қызметкерлер саны: 19 306 
адам. Түсім: 2018 жылы — 705,05 млрд теңге. Таза пайда: 306,05 млрд теңге [3]. 
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Хромтау ауданында өндірілетін хром кендерінің сапасы мен қоры Қазақстандағы 
ғана емес, әлемдік нарықтағы ферроқорытпа өндірісінің дамуына елеулі ықпал жасап 
келеді, мұндағы кен орындарынан алынған шикізат Ақтөбедегі және басқа өңірлердегі 
ферроқорытпа зауыттарына жеткізіліп, әрі қарай болат, тот баспайтын болат секілді 
жоғары технологиялық металл өнімдерін шығаруға негіз болады, осылайша елімізде 
экспортқа бағытталған металлургия кешенін дамытуға жол ашады және Қазақстанның 
сыртқы сауда теңгерімін жақсартып, республикалық бюджетке қомақты кіріс түсіреді; 
Хромтау өңіріндегі кен өндіруші компаниялар тау-кен өндірісіндегі технологияны 
жетілдіріп, жаңа жабдықтармен қамтылуының арқасында соңғы бес жыл ішінде (2019-
2023) шикізат өндіру көлемін тұрақты түрде ұлғайтып, 2019 жылы шамамен 3,9 
миллион тонна хром және темір кендері өндірілсе, 2020 жылы бұл көрсеткіш 4,1 
миллион тоннаға дейін көтеріліп, 2021 жылы 4,2 миллион, 2022 жылы 4,4 миллион, ал 
2023 жылы шамамен 4,5 миллион тоннаға жетті, мұндай өсім қарқыны бір жағынан 
жаңа кеніштердің ашылуымен, екінші жағынан шетелдік және отандық 
инвесторлардың қаржы салуы арқылы өндіріс қуатын кеңейтумен тікелей байланысты, 
бұл өз кезегінде жұмыс орындарын көбейтіп қана қоймай, өңірдегі және жалпы ел 
көлеміндегі инфрақұрылымдық жобалардың жүзеге асырылуына серпін береді, сондай-
ақ шикізатты тиімді өңдеу әрі қосылған құны жоғары дайын өнім шығару елімізді 
дамыған өнеркәсіптік мемлекеттер қатарына қосудың бірден-бір жолы болып 
табылады, Хромтаудан өндірілетін хром рудасы Қазақстанның ферроқорытпа 
өндірісіндегі жетекші орынға ие болуына ықпал жасап, сыртқы нарықтағы бәсекеге 
қабілеттілігін арттыруға және индустрияландыру бағдарламаларын іске асыруға жағдай 
жасап отыр, сонымен қатар аталған саладан түсетін салықтар мен басқа да міндетті 
төлемдер республикалық бюджетке қосымша кіріс көзі ретінде құйылып, әлеуметтік 
және экономикалық жобаларды қаржыландыруға жұмсалады, бұған қоса кен өндіру 
мен металлургия салаларында жинақталған тәжірибе мамандарды даярлау ісіне де игі 
әсерін тигізіп, еліміздің еңбек нарығында білікті кадрлар қатарының артуына ықпал 
етеді, сөйтіп Хромтау ауданынан өндірілетін шикізат көлемінің артуы тек өңір 
экономикасын ғана емес, жалпы республикалық өнеркәсіптің даму қарқынын 
жеделдетуге, халықтың әл-ауқатын жақсартуға және Қазақстанның жаһандық 
нарықтағы индустриялық беделін нығайтуға зор үлес қосады [4]. 

Төмендегі кестеде соңғы 5 жылда Хромтау ауданынан өндірілген хром мен темір 
кендерінің көлемі (млн. тоннамен) көрсетілген: 

 
Кесте 1 - соңғы 5 жылдағы Хромтау ауданынан өндірілген хром мен темір 

кендерінің көлемі (млн. тоннамен). 
 
 
 
 
 
 
 

Сонымен қатар Хромтау ауданынан өндірілетін шикізаттың ел экономикасына 
тигізер пайдасы тек металлургия саласымен шектелмейді, кен өндіру кешенін кеңейту 
және жаңа технологияларды енгізу өңірдің инфрақұрылымын жетілдіріп, жұмыс 
орындарын ұлғайтуға, мамандар даярлау жүйесін күшейтуге тікелей ықпал етіп келеді; 
өндірістік нысандар айналасында шағын және орта бизнес объектілері (қызмет көрсету, 
логистика, құрылыс материалдарын өндіру және т.б.) бой көтеріп, экономиканы 
әртараптандыру үрдісі тереңдей түсуде, бұл өз кезегінде жергілікті тұрғындардың 

Жыл Өндірілген хром мен темір кені (млн. тонна) 
2019 3,9 
2020 4,1 
2021 4,2 
2022 4,4 
2023 4,5 
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әлеуметтік жағдайын жақсартумен қатар, республиканың ішінде және сыртында 
Хромтау аумағындағы шикізат базасын тиімді пайдалану мақсатында ірі 
инвестициялық жобаларға жол ашады, ал мемлекеттік даму бағдарламалары мен 
аймақтық қолдау шаралары кен өндіру мен өңдеу кәсіпорындарының бәсекеге 
қабілеттілігін арттырып, өндіріс қалдықтарын қайта өңдеу технологияларын енгізуге де 
ынталандырады; осылайша Хромтау ауданындағы хром мен темір кенінің қоры 
Қазақстанның индустриялық-инновациялық даму тұжырымдамасына сай келе отырып, 
экономиканың шикізаттық және өңдеуші секторларын оңтайлы ұштастыруға мүмкіндік 
береді, бұл ретте соңғы бес жылдағы өндіріс көлемінің үздіксіз өсуі тек нақты 
цифрлармен ғана емес, әлеуметтік, экономикалық және экологиялық тұрғыдағы сапалы 
өзгерістермен де расталып, түптеп келгенде Хромтау ауданы еліміздің металлургия 
саласы мен жалпы өнеркәсіп әлеуетін жаһандық нарықта нығайтатын негізгі 
тіректердің біріне айналып отыр. 

Қазақстанда химия өнеркәсібі фосфорлық сала тармағына ғана негізделмеген. 
Оның құрамына хлор, каустикалық және қақталған сода, хром қосылыстары, күкірт 
қышқылы, мұнай-химиялық өнімдер өндірісі кіреді. «Ақтөбе хром қосылыстары 
зауыты» АҚ ТМД-дағы хром қосылыстарын өндірушілердің үшеуінің бірі болып 
келеді. Кәсіпорын Ақтөбе облысында өндірілетін натрий бихроматын, хром тотығын, 
хром ангидридін, хром сульфатын, хромит кенінен алынған хром илегіш шығаруға 
бағытталған. Хром тұз­да­рының 90%-дан астамын АХҚЗ алыс және жақын шетел 
елдеріне экспорттайды[7]. 

Алынған шикізат ферроқорытпа зауыттарына жеткізіліп, әрі қарай экспортқа 
бағытталған металл өнімдерін өндіруді қамтамасыз ететіндіктен, Хромтау тек өңірлік 
емес, республикалық деңгейде индустрияландыру бағдарламаларының табысты жүзеге 
асуына үлес қосып, елдің экспорттық әлеуетін айтарлықтай арттырады. Болашақта 
өндірістік үрдістерді экологиялық қауіпсіздік талаптарына сай одан әрі жетілдіріп, 
өндіріс қалдықтарын өңдеуге басымдық беру, сондай-ақ өнеркәсіпті әртараптандыру 
мақсатында инновациялық шешімдерді енгізу аудандағы экономикалық және 
әлеуметтік салалардың да тұрақты даму кепілі болмақ. Осылайша Хромтау ауданы, 
өзінің тарихы мен бүгінгі жетістіктеріне сүйеніп, Қазақстанның металлургия 
саласындағы жетекші позициясын сақтаумен қатар, еліміздің жаһандық нарықтағы 
бәсекеге қабілеттілігін одан әрі нығайтуға жол ашып келеді. 
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ ВЛИЯНИЯ ПРОИЗВОДСТВЕННОЙ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ НА КАЧЕСТВО ВОД РЕКИ ШОРТАНДЫ  

 
Гидроресурсы, особенно в аридных зонах, находятся под существенным 

воздействием антропогенных факторов, в первую очередь, связанных с хозяйственной 
деятельностью. Река Шортанды, протекающая по территории Житикаринского района, 
активно вовлечённого в промышленное производство, демонстрирует типичный 
пример трансформации природной водной системы под влиянием горнодобывающей 
отрасли. С точки зрения теории, степень антропогенной нагрузки на водные объекты 
определяется как непосредственным загрязнением (включая сброс промышленных и 
бытовых сточных вод, а также вынос отходов), так и опосредованным влиянием — 
нарушением режима стока, усилением эрозионных процессов и дестабилизацией 
биологических сообществ. 

Для естественно-географических наук актуальной задачей является не только 
фиксация изменений, но и установление причинно-следственных связей между 
техногенными процессами и нарушением функционирования водных экосистем [1]. 

Экономическая основа Житикаринского района базируется на деятельности 
горнодобывающего сектора, который оказывает многоуровневое негативное влияние на 
гидросистему реки Шортанды. Это влияние осуществляется посредством совокупности 
физических, химических и биологических процессов, возникающих в результате 
производственной деятельности. 

Физическая трансформация водной среды связана с нарушением естественного 
руслового строения. Разработка полезных ископаемых сопровождается образованием 
отвалов вскрышных пород, которые под действием атмосферных осадков и ветровых 
процессов размываются, поступая в водный поток. Результатом является заиление 
речного дна, особенно выраженное вблизи таких объектов, как АО «Костанайские 
минералы». Повышенное содержание взвешенных частиц ухудшает прозрачность воды 
и нарушает процессы естественной фильтрации, играющие ключевую роль в 
поддержании водного баланса. Кроме того, добыча песчано-гравийных смесей 
непосредственно из русла меняет гидродинамику потока: при снижении скорости 
течения формируются застойные зоны, в которых происходит накопление органики, её 
разложение и последующее понижение содержания кислорода. 

Химическое загрязнение обусловлено использованием токсических реагентов в 
ходе технологических операций. Так, при переработке золотосодержащих руд на ТОО 
«Комаровское горное предприятие» применяются растворы цианида, часть которых 
проникает в подземные воды и, в дальнейшем, поступает в реку. Тяжёлые металлы 
(например, свинец и медь) попадают в водную среду вместе с отходами, 
образующимися на обогатительных фабриках, где осуществляется дробление и 
химическое извлечение металлов. Эти вещества обладают способностью к аккумуляции 
в донных осадках, откуда они могут постепенно высвобождаться в воду, создавая 
длительное токсическое воздействие. Не менее значимым последствием является 
нарушение кислотно-щелочного равновесия в водной среде из-за сброса стоков с 
экстремальными значениями pH. В частности, щелочные выбросы от предприятий 
асбестового профиля подавляют развитие икры рыб, что подтверждает экологическую 
уязвимость гидробионтов [2]. 

Биологические последствия выступают логичным результатом совокупного 
физико-химического воздействия. Токсиканты, включая цианиды, вызывают массовую 
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гибель представителей зоопланктона, который составляет основу трофической 
структуры водоема. Исчезновение этих организмов нарушает питание молоди рыб, что 
привело к снижению численности карася и плотвы на 40% за последние годы. 
Одновременно наблюдается угасание фитопланктона, чувствительного к повышенной 
мутности воды. Поскольку водоросли выполняют функцию естественных 
фильтраторов, их угнетение провоцирует накопление соединений азота и фосфора, 
запускающее эвтрофикационные процессы. Результатом становится бурный рост сине-
зелёных водорослей, разложение которых сопровождается потреблением кислорода и 
формированием зон с критически низкой его концентрацией — так называемых 
«мёртвых зон». Таким образом, деятельность промышленного характера инициирует 
каскад негативных последствий: физическое преобразование русла формирует 
предпосылки для скопления химических загрязняющих веществ, которые, в свою 
очередь, оказывают разрушительное воздействие на биологическую структуру речной 
системы. Для полноценного восстановления экосистемы реки Шортанды требуется не 
только модернизация производственного оборудования, но и глубокое осмысление 
взаимосвязанных природных процессов, лежащих в основе экологических изменений. 

Город Житикара, расположенный на живописном побережье реки, сталкивается с 
комплексом экологических трудностей, обусловленных антропогенным воздействием 
коммунально-бытового характера. Одним из наиболее значимых факторов, 
деструктивно влияющих на состояние водной экосистемы, является сброс в реку 
сточных вод, прошедших недостаточную очистку. Такое вмешательство провоцирует 
процесс эвтрофикации — чрезмерного развития водорослевых сообществ, вызванного 
увеличением концентрации биогенных элементов, таких как соединения азота и 
фосфора. Эти вещества способствуют стремительному разрастанию водной 
растительности, нарушая природное равновесие экосистемы, ухудшая 
гидрохимические характеристики воды и создавая риски для обитателей водоема. 

Дополнительную угрозу представляют твердые бытовые отходы, 
скапливающиеся в русле, которые являются источниками стойких органических 
загрязнителей, включая тяжелые металлы и токсичные соединения. Такие вещества 
отличаются низкой скоростью разложения и имеют тенденцию к накоплению в 
организмах гидробионтов, со временем проникая в трофические цепи. Это ведет не 
только к ухудшению качества водных ресурсов, но и представляет потенциальную 
опасность для здоровья человека и животных, использующих воду в целях питьевого 
снабжения, рыбной ловли и аграрной деятельности. 

Ситуация усугубляется недостаточной эффективностью систем очистки сточных 
вод и дефицитом экологической грамотности среди населения в отношении сохранения 
природных ресурсов. Только совместные усилия местных властей Житикары, 
природоохранных организаций и активных граждан способны существенно сократить 
влияние коммунально-бытовых загрязнителей, улучшая качество водной среды и общее 
состояние речной экосистемы [3]. 

Причинно-следственные взаимосвязи в процессе разрушения речной экосистемы. 
Разрушение речной экосистемы, как правило, представляет собой результат 

нескольких взаимосвязанных и последовательных процессов, каждый из которых 
провоцирует последующие экологические нарушения. Одной из ключевых первичных 
причин является добыча полезных ископаемых, сопровождающаяся нарушением 
структуры почвенного покрова. Освоение карьерных месторождений и образование 
отвалов уничтожает естественную растительность, делая поверхность земли уязвимой к 
процессам водной эрозии. В результате осадков и таяния снега частицы почвы 
смываются в водоем, вызывая повышение мутности воды. Этот процесс заиления дна 
приводит к снижению проточности реки и нарушению условий обитания водной флоры 
и фауны, требующих чистой воды для нормального функционирования. 

Еще одним важным фактором, негативно влияющим на состояние водной 
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системы, выступает использование химических реагентов в рамках производственной 
деятельности, в частности при кучном выщелачивании золота. Применение данных 
технологий способствует проникновению в реку токсичных соединений, вызывая 
загрязнение водной среды. Последующее накопление этих веществ, таких как тяжелые 
металлы, в организмах рыб и моллюсков приводит к эффекту биоаккумуляции — 
постепенному накоплению загрязнителей в пищевых цепях, что наносит вред не только 
водной экосистеме, но и здоровью людей, использующих водные ресурсы или 
продукты, полученные из данного природного источника. 

Кроме того, изменения в гидрологическом режиме, в частности отбор воды для 
промышленных нужд, оказывают существенное негативное влияние на состояние реки. 
Снижение естественного водного стока нарушает гидродинамику водотока, что 
способствует деградации прибрежных экосистем. Уничтожение растительности, 
обрамляющей русло, лишает реку естественного биологического фильтра, тем самым 
снижая её способность к самоочищению. Это усугубляет состояние водной среды и 
создает дополнительные препятствия для поддержания экологического баланса. 

Совокупность указанных факторов обуславливает косвенные, но масштабные 
экологические последствия. В числе таких последствий – значительное ухудшение 
качества воды, которое ограничивает её пригодность для рекреационного 
использования и водоснабжения, поскольку загрязнённая вода становится 
неприемлемой для подобных нужд. Нарушение биологического разнообразия, 
сопровождаемое исчезновением отдельных видов водных организмов, может стать 
причиной дестабилизации всей экосистемной структуры, затрагивая все формы жизни, 
обитающие в данном водоеме. Кроме того, к числу долгосрочных негативных эффектов 
относится накопление загрязняющих веществ в донных отложениях. Эти соединения 
способны сохраняться в речной системе на протяжении многих лет, продолжая 
оказывать токсическое воздействие на гидробионты и препятствуя восстановлению 
водоема. 

Таким образом, деградация речной экосистемы представляет собой результат 
комплексного взаимодействия множества взаимозависимых процессов, где каждый 
элемент экосистемы влияет на другой, формируя замкнутую цепь разрушительных 
последствий [4]. 

Теоретические подходы к минимизации воздействия. 
Для смягчения воздействия на водные ресурсы и предотвращения дальнейшей 

деградации речных экосистем необходимо опираться на теоретические подходы, 
обеспечивающие рациональное и устойчивое использование природных ресурсов в 
условиях антропогенного воздействия. Одним из ключевых направлений является 
принцип устойчивого водопользования, предполагающий внедрение замкнутых 
водооборотных систем. В таких системах вода, использованная в производственных 
или бытовых процессах, проходит многоступенчатую очистку и повторно 
используется, исключая прямой сброс в водоем. Это позволяет существенно снизить 
нагрузку на водные объекты и предотвратить их загрязнение. 

Неотъемлемой частью устойчивого водопользования является внедрение 
наилучших доступных технологий (НДТ), направленных на минимизацию выбросов 
вредных веществ в атмосферу и водную среду. Использование таких технологий 
позволяет более эффективно расходовать водные ресурсы и минимизировать 
негативное воздействие на окружающую среду. 

Еще один важный теоретический инструмент — экосистемный подход, 
предполагающий комплексное рассмотрение всех взаимосвязанных компонентов 
природной среды. При разработке и реализации экологических мероприятий следует 
учитывать не только прямое воздействие на водные объекты, но и опосредованные 
эффекты на почвенный покров, растительность, фауну и климатические параметры. 
Такой интегративный подход способствует более точному прогнозированию 
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последствий антропогенных вмешательств и формированию эффективных стратегий по 
сохранению и восстановлению природных экосистем. 

Решение задач, связанных с охраной водных ресурсов и регулированием 
водопользования, невозможно без привлечения естественно-географических наук. В 
частности, гидрологическое моделирование представляет собой важный инструмент, 
позволяющий прогнозировать изменения водного режима рек. Это, в свою очередь, 
дает возможность своевременно разрабатывать мероприятия по предотвращению таких 
явлений, как засухи, паводки и иные гидрологические аномалии. Моделирование 
позволяет учитывать влияние широкого спектра факторов — от изменений климата и 
антропогенной нагрузки до трансформации ландшафта — на количественные и 
качественные характеристики водных ресурсов. 

Одним из значимых инструментов оценки состояния водных экосистем является 
биоиндикация — метод, основанный на изучении реакций живых организмов на 
изменения в окружающей среде. Наблюдение за изменением численности или 
исчезновением отдельных видов позволяет судить о степени загрязненности водоемов 
и общем экологическом состоянии. Например, исчезновение определённых видов рыб 
или моллюсков может свидетельствовать о критическом уровне загрязнения воды [5]. 

Не менее важную роль в контроле за качеством водной среды играет 
геохимический мониторинг, позволяющий отслеживать миграцию токсичных 
соединений и тяжёлых металлов в гидросфере. Своевременное выявление и анализ 
таких загрязнителей способствуют принятию предупредительных мер и снижению 
вероятности долговременных негативных последствий. 

В условиях нарастающей антропогенной нагрузки особое значение приобретает 
внедрение инновационных образовательных технологий. Разработка 
междисциплинарных программ, сочетающих знания в области экологии, гидрологии, 
геохимии и горного дела, обеспечивает подготовку квалифицированных специалистов, 
способных комплексно подходить к решению экологических задач. 

Важным инструментом визуализации и анализа экологических рисков являются 
геоинформационные системы (GIS). С их помощью возможно не только мониторинг 
состояния водных ресурсов и пространственный анализ, но и моделирование сценариев 
развития, позволяющее разрабатывать превентивные стратегии по охране окружающей 
среды. 

Еще одним перспективным направлением является разработка обучающих 
симуляторов, позволяющих моделировать функционирование водных экосистем в 
различных условиях. Эти технологии дают возможность специалистам на практике 
осваивать навыки управления водными ресурсами, прогнозировать последствия 
принимаемых решений и оценивать риски в контролируемой виртуальной среде. 

Таким образом, современные теоретические и технологические подходы к 
минимизации антропогенного воздействия на водные ресурсы должны быть основаны 
на интеграции научных знаний, инновационных решений и образовательных практик. 
Это позволит не только сохранить целостность речных экосистем, но и создать 
устойчивую модель водопользования, ориентированную на долгосрочную 
экологическую безопасность. 

Река Шортанды представляет собой важный объект исследования воздействия 
антропогенных факторов на водные экосистемы в условиях интенсивного 
промышленного освоения. Она служит моделью, на примере которой можно выявить 
причинно-следственные связи между загрязнением, изменением гидрологического 
режима и деградацией природных систем. Теоретический анализ этих процессов 
позволяет более глубоко понять механизм воздействия и определить ключевые точки 
приложения природоохранных мер. 

Использование наилучших доступных технологий, внедрение экосистемного 
подхода и развитие образовательных инициатив являются ключевыми направлениями в 
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формировании устойчивой стратегии управления водными ресурсами. Такие меры 
способствуют не только снижению негативного воздействия на водоем, но и 
восстановлению экологического баланса, повышению качества воды и устойчивости 
гидросистем региона [3–5]. 

Дальнейшие исследования должны быть направлены на углублённое изучение 
трансформации водных экосистем под воздействием антропогенных факторов. 
Выявление механизмов изменения структуры и функций экосистемы позволит 
разрабатывать более точные и действенные методы их охраны и восстановления. 
Особую значимость приобретает создание прогнозных моделей на основе системного 
подхода, способных учитывать влияние таких факторов, как изменение климата, рост 
промышленной активности и изменение ландшафтов. 

Кроме того, интеграция естественно-научных дисциплин в образовательные 
программы обеспечит подготовку специалистов нового поколения, обладающих 
междисциплинарными знаниями и практическими навыками. Такие специалисты 
смогут эффективно решать задачи по управлению водными ресурсами, восстановлению 
экосистем и реализации устойчивых природоохранных технологий [5]. 

Таким образом, комплексный подход, включающий научный анализ, 
технологические решения и образовательную подготовку, является основой для 
устойчивого и сбалансированного водопользования. Он открывает возможности для 
эффективной охраны водных ресурсов региона и минимизации антропогенного 
воздействия на речные экосистемы. 
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ДИНАМИКА ПАВОДКОВАЯ СИТУАЦИЯ НА РЕКЕ КОБДА 
 

Введение. Река Кобда, берущая начало и формирующая основной сток в 
Актюбинской области Казахстана, является одной из важных водных объектов региона. 
Она снабжает водой сельское хозяйство и населенные пункты, а также оказывает 
существенное влияние на местную экосистему. Но в последнее время на р.Кобда 
участились паводки, что угрожает как экологическому равновесию, так и безопасности 
жителей региона. В 2024 году река Кобда стала особенно актуальной темой из-за 
серьезных последствий паводков, которые нанесли ущерб как инфраструктуре, так и 
сельскому хозяйству. В данной статье мы на основе анализа географических и 
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метеорологических условии в бассейне реки Кобда, уровня и расхода воды, 
рассмотрели факторы, определяющие возникновение поводковой ситуации на реке 
Кобда, а также рассмотрены как негативные, так и позитивные последствия паводков. 
Кроме того, мы предложили ряд мер, направленных на улучшение сложившейся 
ситуации. 

Географическое положение и особенности реки Кобда. Река Кобда, левый приток 
реки Илек, пересекает территории Алгинского и Кобдинского районов Актюбинской 
области. Её протяженность достигает 600 километров, а площадь водосборного 
бассейна равна 15 500 квадратным километрам, общее падение 72 м, средний уклон 
0,3% [4]. Река берет начало в горах Карагантау, Карамола, впадает в 20 км ниже с. 
Кобланды в Илек. Река Кобда (до впадения р. Малой Кобды - р. Большая Кобда) 
образуется слиянием рек Каракобды (правая составляющая) и Сарыкобды (левая 
составляющая) в 5 км к СВ от с. Коксай Кобдинского paйона, впадает в р. Илек слева у 
с. Покровки Оренбургской области. В приустьевом участке на протяжении 14 км 
протекает вдоль границы Актюбинской и Оренбургской областей. Русло широкое, 
берега обрывистые. Имеет 37 рукавов длиной до 10 км каждый. Подпитывается 
подземными водами и осадками. Годовой расход воды в устье у впадения в Илек 4,05 
м2/сек. [4, 5] 

Основные притоки: р. Терисаккан (п. б., 188-й км, длина 63 км), р. Саукаин (л. 
б.,176-й км, длина 46 км), р. Тамды (п. б., 112-й км, длина 20 км), р. Мал. Кобда (п. б., 
35-й км, длина 116 км), р. Ишкарган (л. 6., 24-й км, длина 66 км). [4] 

Реки Терисаккан и Малая Кобда имеют постоянный сток, в остальных притоках 
сток бывает только весной, а летом они разбиваются на короткие плесы, вода в которых 
нередко сохраняется в течение всего года (p. Саукаин). 

Водосбор представляет перехолмленную (относительное превышение холмов в 
верховьях бассейна 15—25 м) открытую равнину, сложенную супесчаными и 
песчаными грунтами, сильно изрезанную (особенно в правобережной части) долинами 
притоков, балками и оврагами, глубина которых составляет около 10 м, а в низовьях 
увеличивается до 20-30 м. На отдельных холмах-сопках правой части водосбора 
имеются выходы на поверхность меловых пород. [4] 

Растительность степная, в долинах притоков и балок - луговые травы; русла 
большинства притоков. а также берега стариц и пойменных озер окаймлены зарослями 
тростника и частично кустарником. [4, 5]. В низовьях водосбора дно балок и ложбин 
увлажнено даже летом, что указывет на близкое от поверхности стояние грунтовых вод. 

Распаханные участки расположены преимущественно вблизи населенных 
пунктов. 

В реке водится рыба. Река также служит важным источником воды для земель, 
используемых для орошения, расположенных по её течению. Побережье используется 
для сенокоса. Водный режим Кобды, зависящий от таяния снегов в верховьях и 
осадков, характеризуется сезонными колебаниями. Наиболене крупными притоками 
явлются реки Каракобда, Сарыкобда в верховьях реки, р.Терисаккан, р.Малая Кобда в 
нижнем течении. 

Таблица 1. Изменение уклона реки по ее длине [4] 
Расстояние  
от устья, км 

Абсолютная  
отметка, м 

Уклон,  
% 

225 159  
189 143 0,4 
184 139 0,8 
164 136 0,2 
156 129 0,9 
120 121 0,2 
69 102 0,4 
40 100 0,1 
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36 96 1,0 
0 87 0,2 

Каракобда - река, протекающая по территории Алгинского и Кобдинского 
районов, в бассейне Урала. Протяженность 138 км, акватория 2160 км2. Начинается с 
родников на западе Карагантау, вливается в Большую Кобду западнее села Булак. 
Долина широкая, берега крутые, имеет 18 притоков. Среднегодовой расход воды в 
районе присоединения к Большой Кобде составляет 1,95 м3/сек. Вода используется для 
полива. Заливные луга используются как сенокосные угодья. [4, c.] 

 

 
Рисунок 1. Бассейн р.Кобда 

 
Малая Кобда - р. на территориях Кобдинского района и России в долине р. Урал. 

Длина 116 км, площадь водосбора 1240 км2. Истоки начинаются с родников 
окрестностей Сабындыколя и впадают в р. Кобда возле а. Кобыланды. Течение 
медленное. Уровень воды поднимается весной на 18-20 дней. Среднегодовой пропуск 
воды 0,44 м3/сек. Водятся щука, сазан, линь. Используется для орошения. [5, c. 553] 

Терисаккан - р. в Кобдинском районе, в бассейне Урала. Длина 63 км, площадь 
водосбора 900 км2. Начало берет от родников на западе оз. Сабындыколь в 18 км 
севернее с. Успеновка.Впадает в Большую Кобду вблизи населенного пункта 
Косоткель. Долина широкая. Ширина русла 20-25 м. После весеннего половодья 
образуются плесы в летний период. Расход воды у с. Астрахановка 0,49 м3/с. [5, c. 553] 

Материалы и методы. Анализ характеристик водного режима реки Кобда за 
1997–2022 годы (по данным гидрологической базы Казгидромета) по уровню и расходу 
воды показал, что река, согласно классификации рек по водному режиму Б. Д. Зайкова, 
относится к рекам казахстанского типа. Для таких рек характерна исключительно 
резкая и высокая волна весеннего половодья, а в остальное время года сток бывает 
очень малым, вплоть до полного высыхания реки.  

Таблица 2. Дата наступления и максимальные, минимальные значения уровня 
воды в р. Кобда (с.Кобда) за 1997–2022 гг. [6] 

Дата 
максимальных 
значений 

Максимальные значения 
(метров над н.п.) 

Дата 
мииимальных 
значений 

Минимальные значения  
(метров над н.п.) 

08.04.1997 659 07.01.1997 198 
16.04.1998 642 31.08.1998 193 
14.04.1999 327 09.09.1999 194 
08.04.2000 392 08.09.2000 192 
09.04.2001 249 09.08.2001 181 
27.03.2002 347 22.09.2002 185 
14.04.2003 251 16.10.2003 199 
24.03.2004 548 28.09.2004 182 
17.04.2005 511 29.08.2005 179 
16.03.2006 228 08.10.2006 169 



206 
 

18.04.2007 423 19.09.2007 185 
04.04.2008 286 15.09.2008 182 
16.04.2009 229 13.09.2009 183 
07.04.2010 306 10.10.2010 185 
16.04.2012 321 27.09.2012 195 
31.03.2013 276 19.09.2013 201 
07.04.2014 404 15.09.2014 209 
13.04.2015 470 15.09.2015 210 
07.04.2016 414 01.01.2016 226 
17.04.2017 574 27.09.2017 224 
30.03.2018 502 12.09.2018 210 
14.04.2019 284 26.08.2019 212 
08.04.2020 296 09.09.2020 215 
17.04.2021 353 28.08.2021 216 
05.04.2022 687 01.01.2022 233 
 

За анализируемый период наиболее высокие показатели уровня воды отмечались 
в 08.04.1997 г. – 659 метров, 16.04.1998 г. – 642 метра; 05.04.2022 г. – 687 метров при 
опасном уровне 660 метров на нулем поста. Наиболее низкий уровень 08.10.2006 г. – 
169 метров.  

 
Рисунок 2.  Динамика среднегодового уровня воды на р. Кобда (с.Кобда) за 1997–2022 гг. [6] 

 
Анализ динамики уровня воды за рассматриваемый период показывает, что 

уровень воды от года к году характеризуется значительными колебаниями. Резкие 
изменения в некоторые годы, могут указывать на экстремальные погодные условия или 
изменения в водоеме. При этом положительный наклона линий тренда (≈1.70) 
указывает на то, что в долгосрочной перспективе уровень воды будет расти.  
  
Таблица 3. Дата наступления и максимальные, минимальные значения расхода воды в р. Кобда 
(с.Кобда) за 1997–2022 гг. [7] 
Дата макс Максимальные 

значения (м3/с) 
Дата_мин Минимальные значения (м3/с) 

08.04.1997 646 10.02.1997 0,42 
30.04.1998* 8,92 10.01.1998 0,58 
30.04.1999* 3,64 01.01.1999 0,75 
08.04.2000 134 01.01.2000 1,05 
09.04.2001 11,3 18.07.2001 1,38 
27.03.2002 78,7 31.08.2002 1,08 
14.04.2003 13,2 10.03.2003 1,05 
24.03.2004 218 30.09.2004 1,16 
17.04.2005 210 28.02.2005 1,09 
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19.03.2006 8,89 25.09.2006 0,78 
18.04.2007 123 06.09.2007 1,07 
20.04.2008 7,37 20.09.2008 0,99 
16.04.2009 5,84 29.08.2009 0,58 
07.04.2010 37,3 24.08.2010 0,51 
10.04.2011 155 31.01.2011 0,55 
16.04.2012 30,4 30.08.2012 0,53 
01.04.2013 9,71 31.08.2013 0,6 
07.04.2014 114 18.09.2014 0,5 
14.04.2015 138 31.08.2015 0,66 
07.04.2016 119 04.09.2016 0,81 
17.04.2017 210 08.09.2017 0,84 
07.04.2018 119 04.09.2018 0,81 
14.04.2019 4,89 10.08.2019 0,36 
08.04.2020 7,35 10.08.2020 0,44 
17.04.2021 20 04.12.2021 0,42 
05.04.2022 583 31.12.2022 0,69 

 

 
 

Рисунок 3.  Динамика уровня воды на р. Кобда (с.Кобда) в 1997 г. и 2022 г. [6] 
 
 

 
Рисунок 4.  Динамика расхода воды (м3/с) на р. Кобда (с.Кобда) за 1997 - 2022 гг. [7] 

 
График показывает значительные колебания расхода воды с редкими, но резкими 

пиками. Большинство значений низкие, но есть периоды резкого увеличения расхода 
воды, отмечаются характерные для степных рек сезонные колебания – возможны 
весенние паводки или другие сезонные влияния. Тренд на изменение расхода воды 
пока неочевиден, требуется дополнительный анализ.  
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Рисунок 5. Распределение среднего значения расхода воды по месяцам [7] 

 

 
 

Рисунок 6.  Динамика расхода воды на р. Кобда (с.Кобда) в 1997 г. и 2022 г. [7] 
 
За анализируемый период средний расход реки составил 4.6 м³/с, 

минимальный расход - 0.36 м³/с, пришелся на летний межень (10.08.2019 г.). 
Максимальный расход был отмечен 8.04.1997 г. - 646 м³/с. Медианный расход: 1.37 
м³/с (большинство значений низкие, но есть выбросы). Высокая стандартная 
девиация (21.27) указывает на значительные колебания.  

Весенний паводок 2024 года на реке Кобда стал одним из самых значительных за 
последние десять лет, нанеся ощутимый ущерб местному населению и экосистеме. 
Ситуация сложилась под воздействием целого комплекса факторов, взаимосвязанных и 
усиливающих друг друга. Ключевую роль сыграло, бесспорно, интенсивное таяние 
снежного покрова в предгорьях Уральских гор. Аномальное повышение температуры в 
начале апреля, достигавшее в некоторых районах +15°C при среднемесячной норме 
+5°C, спровоцировало ускоренное снеготаяние, сбросив в русло Кобды огромные 
объемы воды за короткий промежуток времени. Эта ситуация усугублялась 
отсутствием естественной регулировки стока и изменением русла реки в результате 
хозяйственной деятельности человека. 
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Рисунок 7. Динамика максимального и минимального значения уровня и 

расхода воды на р. Кобда (с.Кобда) за 1997 - 2022 г. [6,7] 
 
Строительство плотин и дамб без учета гидрологических особенностей, 

мелиоративные работы, загрязнение русла реки – все это усугубило паводковую 
ситуацию. В результате, уровень воды в реке Кобда в некоторых пунктах превысил 
критические отметки на 2,5-3 метра, при этом в низовьях зафиксировано превышение 
на 4 метра. Это привело к затоплению нескольких населенных пунктов, разрушению 
мостов, дорог, а также к значительным потерям в сельском хозяйстве. Затопленные 
поля и огороды принесли огромные убытки местным фермерам, а восстановление 
инфраструктуры потребует значительных финансовых вложений и времени. В 
результате паводка были эвакуированы более 500 человек, и по предварительным 
оценкам, ущерб составил десятки миллионов тенге. Анализ произошедшего требует 
проведения комплексного исследования и разработки мер по предотвращению 
подобных ситуаций в будущем, включая воссоздание лесных массивов, регулирование 
хозяйственной деятельности в бассейне реки и внедрение современных систем 
мониторинга и прогнозирования паводков. 

Последствия паводков для экосистемы и населения 
Паводки на реке Кобда в 2024 году имели серьёзные последствия для экосистемы 

региона: 
- Подтопление сельскохозяйственных угодий. В результате паводков затоплены 

значительные участки земель, что привело к ущербу для сельского хозяйства. Местные 
фермеры потеряли урожай зерновых и овощных культур. 

- Нарушение экосистемы. Разрушение природных берегов реки привело к 
повреждению мест обитания многих видов животных и растений, особенно в поймовых 
зонах, где происходят наводнения. 

- Ущерб инфраструктуре. В некоторых населённых пунктах произошло 
повреждение жилых домов, дорог и коммуникаций. Например, в посёлке Кобда, 
расположенном в пойме реки, было разрушено несколько объектов социальной 
инфраструктуры, что потребовало проведения эвакуации. 
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Рисунок 8. Зона подтопления на р.Кобда рассчитанная через индекс 

данным снимков Sentinel
 
Меры по защите от паводков и управления водными ресурсами
В ответ на учащающиеся 

следующие меры: 
1. Строительство защитных дамб и плотин. Важным шагом для защиты 

населённых пунктов стал ремонт и расширение защитных сооружений вдоль русла 
реки. В частности, в посёлке Кобда была завершена ре
позволило снизить риски затоплений в 2024 году.

2. Мониторинг и прогнозирование паводков. В 2024 году внедрены новые 
системы мониторинга уровня воды на реке Кобда, что позволило оперативно 
реагировать на возможное затопление и предуп
повышения уровня воды. 

3. Планирование управления водными ресурсами. Важно отметить усилия по 
улучшению управления водными ресурсами. В 2024 году началась реализация проекта 
по созданию водохранилища на реке Кобда, ко
воды и снизить риск паводков в будущем.

4. Восстановление экосистемы и улучшение водоотведения. Ведутся работы по 
восстановлению природной растительности в поймах рек, что способствует улучшению 
водоотведения и снижению интенсивности паводков.

Заключение. Река Кобда является одной из важных водных объектов региона
Она снабжает водой сельское хозяйство и населенные пункты, а также оказывает 
существенное влияние на местную экосистему. 
водному режиму Б. Д. Зайкова, относится к рекам казахстанского типа. Для таких рек 
характерна исключительно резкая и высокая волна весеннего половодья, а в остальное 
время года сток бывает очень малым, вплоть до полного высыхания реки

Анализ динамики уровня 
уровень воды от года к году характеризуется значительными колебаниями. Резкие 
изменения в некоторые годы, могут указывать на экстремальные погодные условия или 
изменения в водоеме. При этом положительный накл
указывает на то, что в долгосрочной перспективе уровень воды будет расти. 
Значительные колебания свойственны и для показателя 
характеризуется с редкими, но резкими пиками. 
есть периоды резкого увеличения расхода воды, отмечаются характерные для степных 
рек сезонные колебания – возможны весенние паводки или другие сезонные влияния. 
Тренд на изменение расхода воды
анализ.  

Паводковая ситуация ухудшается отсутствием естественной регулировки стока и 
изменением русла реки в результате хозяйственной деятельности человека. 
Строительство плотин и дамб без учета гидрологических особенностей, мелиоративные 
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Рисунок 8. Зона подтопления на р.Кобда рассчитанная через индекс 
Sentinel-2 за период 15.03-10.04.2024 г. 

Меры по защите от паводков и управления водными ресурсами 
В ответ на учащающиеся паводки в регионе в 2024 году были предприняты 

1. Строительство защитных дамб и плотин. Важным шагом для защиты 
населённых пунктов стал ремонт и расширение защитных сооружений вдоль русла 
реки. В частности, в посёлке Кобда была завершена реконструкция дамбы, что 
позволило снизить риски затоплений в 2024 году. 

2. Мониторинг и прогнозирование паводков. В 2024 году внедрены новые 
системы мониторинга уровня воды на реке Кобда, что позволило оперативно 
реагировать на возможное затопление и предупредить население за несколько часов до 

3. Планирование управления водными ресурсами. Важно отметить усилия по 
улучшению управления водными ресурсами. В 2024 году началась реализация проекта 
по созданию водохранилища на реке Кобда, которое поможет регулировать уровень 
воды и снизить риск паводков в будущем. 

4. Восстановление экосистемы и улучшение водоотведения. Ведутся работы по 
восстановлению природной растительности в поймах рек, что способствует улучшению 

нтенсивности паводков. 
является одной из важных водных объектов региона

Она снабжает водой сельское хозяйство и населенные пункты, а также оказывает 
существенное влияние на местную экосистему. Река, согласно классификации рек по 

ному режиму Б. Д. Зайкова, относится к рекам казахстанского типа. Для таких рек 
характерна исключительно резкая и высокая волна весеннего половодья, а в остальное 
время года сток бывает очень малым, вплоть до полного высыхания реки.  

 воды за рассматриваемый период показывает, что 
уровень воды от года к году характеризуется значительными колебаниями. Резкие 
изменения в некоторые годы, могут указывать на экстремальные погодные условия или 
изменения в водоеме. При этом положительный наклона линий тренда (
указывает на то, что в долгосрочной перспективе уровень воды будет расти. 

свойственны и для показателя расхода воды, который
с редкими, но резкими пиками. Большинство значений низкие

периоды резкого увеличения расхода воды, отмечаются характерные для степных 
возможны весенние паводки или другие сезонные влияния. 

Тренд на изменение расхода воды пока неочевиден, требуется дополнительный 

ция ухудшается отсутствием естественной регулировки стока и 
изменением русла реки в результате хозяйственной деятельности человека. 
Строительство плотин и дамб без учета гидрологических особенностей, мелиоративные 
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работы, загрязнение русла реки – все это усугубило паводковую ситуацию.  
Анализ произошедших паводков требует проведения комплексного исследования и 

разработки мер по предотвращению подобных ситуаций в будущем, включая воссоздание 
лесных массивов, регулирование хозяйственной деятельности в бассейне реки и внедрение 
современных систем мониторинга и прогнозирования паводков. 

Паводковая обстановка на реке Кобда в 2024 году представляла серьезную опасность 
для экосистем и жителей района. Увеличение интенсивности паводков связано с изменением 
климата и антропогенными факторами и требует постоянного мониторинга и принятия мер 
по защите территории. Важно продолжать улучшать инфраструктуру, восстанавливать 
экосистемы и внедрять эффективные методы управления водными ресурсами. Реализуемые 
в настоящее время меры, такие как строительство дамб, мониторинг уровня воды и проекты 
по восстановлению экосистем, помогут снизить ущерб от наводнений в будущем. 
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“ЕГЕМЕН ҚАЗАҚСТАН” БАСЫЛЫМЫНЫҢ ТАРИХЫ – ҰЛТЫМЫЗДЫҢ 

ТАРИХЫ,  ӨТКЕН КҮНДЕРДІҢ ДӘЙЕКТІ ШЕЖІРЕСІ 
 
Қазақ елінің ғасырлар қойнауындағы шежірелі тарихын тасқа басқан бірегей ақпарат 

құралы – «Егемен Қазақстан» газеті. Бұл басылым – халқымыздың қоғамдық-саяси, рухани-
мәдени өмірінің айнасы. Тарихи тамыры тереңнен бастау алатын газет алғаш рет 1919 жылы 
«Ұшқын» атауымен жарық көріп, бүгінгі күнге дейін халықтың шынайы үні болып келеді. 

Газет шежіресі – ел шежіресі. Кеңестік кезеңнің өзінде-ақ ұлт мұратын көтере білген 
«Егемен Қазақстан» қазақ зиялыларының үнін халыққа жеткізді. Сол тұста Сәкен 
Сейфуллин, Мұхтар Әуезов, Бейімбет Майлин, Смағұл Сәдуақасов сияқты тұлғалар газет 
арқылы елді оятты. Тәуелсіздік жылдарында да бұл дәстүр үзілмей, басылым 
мемлекетіміздің рухани-идеологиялық тірегіне айналды. 

Ғасырлық даму жолында газет атауы бірнеше рет өзгерді: «Ұшқын», «Еңбек туы», 
«Еңбекшіл қазақ», «Еңбекші қазақ», «Социалистік Қазақстан» және бүгінгі «Егемен 
Қазақстан». Бұл өзгерістер қазақ елінің саяси-әлеуметтік ахуалын бейнелейтін дәуірлік айна 
іспеттес. Әр атау – өз заманының тынысын, идеологиясын сипаттайтын дереккөз. 

Қазақ журналистикасының алтын арқауына айналған «Егемен Қазақстан» тек ақпарат 

http://ecodata.kz:3838/app_hydro/
http://ecodata.kz:3838/app_hydro/
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жеткізуші ғана емес, елдік идеяларды насихаттаушы, ұлттық сананы қалыптастырушы 
маңызды құрал болды. Басылымда елдің әлеуметтік, мәдени, экономикалық, тілдік, ұлттық 
мәселелері кеңінен көтерілді. Соның ішінде елтану, тұлғатану, тілтану бағыттары жүйелі 
түрде мақалалар арқылы насихатталды. 

100 жылдық тарихты қамтитын 5 томдық жинақ – зерттеушілер үшін құнды дереккөз. 
Онда XX ғасырдың аласапыран замандарынан бастап, Тәуелсіздікке дейінгі маңызды 
оқиғалар, ұлт тағдырын шешкен кезеңдер шынайы деректермен көрініс тапқан. Бұл жинақ 
қазақ халқының қоғамдық ой-пікірінің даму эволюциясын көрсете алады. 

Бүгінде цифрлық дәуірге бейімделген «Егемен Қазақстан» – интернет-редакциясы бар, 
күнделікті мыңдаған оқырманға ақпарат ұсынатын басылым. Ол журналистік адалдық, 
шынайылық, ұлттық болмысқа адалдық сынды құндылықтарды сақтай отырып, жаңғыру 
жолындағы елдіктің үні бола білді. 

Қорытындылай келе, «Егемен Қазақстан» – ұлт рухының шежіресі, қазақ елінің өткені 
мен бүгіні арасындағы рухани көпір. Бұл басылым – біздің тарихи жадымыздың, 
мәдениетіміздің, азаматтық ұстанымымыздың куәсі. 

«Егемен Қазақстан» газеті – тек тарихи жылнама емес, ұлттық болмыс пен танымның 
дереккөзі. Ол ғасырлар бойы халықтың үнін жеткізіп, елдік мүддені қорғады. Осы жолда 
газет бетінде көтерілген мәселелер қоғамдық пікір тудырып, сананы жаңғыртуға үлкен үлес 
қосты. Әсіресе XX ғасырдың басында ұлт зиялыларының мақалалары қазақ халқының 
бірлігін, еркіндікке деген ұмтылысын паш етті. 

Газеттің шынайы келбетін оның миссиясынан көруге болады. Басылым ел ішіндегі 
маңызды оқиғаларға ғана емес, халықаралық өзгерістерге де назар аударып отырды. 
Жаһандану дәуіріндегі қазақ қоғамының орны, ұлттық құндылықтардың сақталуы, ана 
тілінің мәртебесі, білім мен мәдениеттің дамуы секілді тақырыптар «Егемен Қазақстанның» 
күн тәртібінде тұруы – оның қазіргі кезеңге де бейімделе білгенін көрсетеді. 

Газет тек жазбаша шежіре ғана емес, ұрпақ тәрбиесінің, ұлттық жаңғырудың өзегіне 
айналды. Қазіргі таңда ел болашағын ойлаған жас ғалымдар, ұстаздар мен зиялы қауым 
өкілдері басылымда көтерілген мәселелерден бағыт алады. Мұндағы мақала, очерк, 
сұхбаттар – тек ақпарат емес, тарихи таным, идеялық бағдар, қоғамдық тәрбие. 
 
Бұған қоса, «Егемен Қазақстан» тек астана мен облыс деңгейінде ғана емес, ауыл-
аймақтарда да танымал. Оның әрбір санына ел ішінен хат келіп тұрады, аймақтық мәселелер 
қозғалады. Бұл – басылымның шынайы халықтық сипатын білдіреді. 

Сандық форматтағы дамуына қарамастан, газет өзінің дәстүрлі қағидаттарынан 
айныған жоқ. Ол әлі де ұлттың үні, мемлекетшілдік идеологияның тірегі, демократиялық 
пікір алаңы ретінде қызмет етіп отыр. Елдегі саяси, мәдени, рухани үрдістерге үн қосып, 
шындықты биік қойып келе жатқаны – оның кәсіби ұстанымының айғағы. 

«Егемен Қазақстанның» тарихы – жай ғана ақпарат құралының жолы емес, бұл – ел 
тағдырымен қатар өрілген, рухани дамуымыздың, азаттық жолындағы күресіміздің, 
кемелдену кезеңіндегі елдік белестеріміздің айнасы. Сондықтан басылымды зерттеу – ұлт 
тарихын тану деген сөз. Ал оны насихаттау – келер ұрпаққа аманат. 

Қазақ журналистикасының даму тарихын зерттегенде, «Егемен Қазақстан» газеті – 
қайнар бұлақтай маңызды дереккөзі. Бұл басылым ғасырдан астам уақыт бойы қоғамдағы 
түрлі өзгерістер мен оқиғалардың куәсі ғана емес, сол өзгерістердің белсенді қатысушысы 
болды. Газет әр кезеңде халықтың тыныс-тіршілігін, үміті мен күресін, арманы мен 
мақсаттарын айқын көрсетіп отырды. 

Мәселен, кеңестік дәуірде газет кеңестік идеологияны насихаттағанымен, ұлттық 
мүдде мен тіл мәселесін көтеруге тырысты. Журналистер түрлі шектеулерге қарамастан, 
халықтың үнін жоғалтпай, ұлттың рухани болмысын сақтауға күш салды. Тәуелсіздік 
жылдарынан кейін бұл үрдіс жаңа сипат алып, басылым демократиялық қоғам құру 
жолындағы пікірталастардың ортасына айналды. 

Газеттің әрбір мақаласында ұлттық мүдде, тіл тағдыры, мәдени мұра, тарихи сана, 
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білім мен ғылым мәселелері кеңінен талқыланды. Журналистиканың этикалық нормаларын 
сақтаған «Егемен Қазақстан» тілдік тазалық, фактінің анықтығы мен дереккөздің 
сенімділігіне ерекше мән беріп отырды. Бұл қасиеттер оны өзге басылымдардан даралай 
түседі. 

Бүгінгі күні «Егемен Қазақстан» – тек аға буынның газеті емес. Жас оқырмандар, жас 
ғалымдар мен студенттер де бұл басылымнан тәлім алып, ой түйіп, бағыт алады. Цифрлы 
форматтағы нұсқасы арқылы газет кең аудиторияны қамтып, заманауи технологияларды 
тиімді пайдаланып отыр. Бұл – оның заман талабына сай бейімделе білетіндігін көрсетеді. 

Аймақтардағы тілшілердің белсенділігі де газет мазмұнына оң әсерін тигізіп отыр. 
Әрбір өңірдегі өзекті мәселелер дер кезінде көтеріліп, елдің түкпір-түкпірінен оқырман үнін 
жеткізу – нағыз халықтық сипаттың белгісі. Бұл үрдіс басылымның беделін арттырып қана 
қоймай, халық пен билік арасындағы байланыс көпіріне айналдырды. 

Осы орайда, «Егемен Қазақстан» газетінің тәжірибесі болашақ журналистер үшін де 
үлгі болары сөзсіз. Басылымның архиві – ғылыми-зерттеу үшін баға жетпес мұра. Онда 
еліміздің барлық тарихи кезеңдерінің ізі бар. Журналистиканың жанрлық түрлері – ақпарат, 
репортаж, сараптама, сұхбат, публицистикалық мақала – бәрі де жоғары деңгейде 
орындалған. 

Қорытындылай келе, «Егемен Қазақстан» – ұлт рухының тірегі, мемлекет тарихының 
жылнамасы. Оның әрбір беті – халқымыздың шежіресі. Газет тек өткеннің шындығын емес, 
келешектің бағыт-бағдарын да айқындайтын рухани құндылық ретінде өз маңызын 
жоғалтқан емес. Ұрпақтар сабақтастығында, тәуелсіз елдің іргесін бекемдеуде, ұлттық сана 
мен бірегейлікті қалыптастыруда бұл басылымның орны ерекше. 
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